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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

1.1 Пояснительная записка
	Полное наименование ДОУ:
	Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад комбинированного вида № 12 «Гусельки» (далее МБДОУ)

	
	«12 нче «Госләкәй» катнашбалалар бакчасы» муниципаль бюджет мәктәпчә белем биру учреждениясе

	Сокращенное наименование ДОУ:
	МБДОУ «Детский сад комбинированного вида № 12 «Гусельки»

	
	«12 нче «Госләкәй» катнаш балалар бакчасы» МБМББУ

	Дата открытия
	13 апреля 1981 года

	Заведующий МБДОУ
	кандидат педагогических наук 

Хакимова Гульнара Ахметхабибовна

	Вид ДОУ
	Детский сад комбинированного вида

	Направление деятельности ДОУ
	Познавательно-речевое развитие детей

	Категория ДОУ
	Вторая

	Лицензии
	· Лицензия на право ведения образовательной деятельности от 20 июля 2015 года регистрационный № 6896 серия 16Л 01 № 0002990; 

· Лицензия на осуществление медицинской деятельности от 11 сентября 2012 года № ЛО-16-01-002164

	Электронный адрес 
	sad012@inbox.ru

	Сайт ДОУ
	edu.tatar.ru

	Адрес (место нахождения)
	423826

Респ. Татарстан 

г. Набережные челны

пр-т Автозаводский д. 32 (49/12)

	Удобство расположения
	МОСШ № 34

Детская библиотека №14

ГЦДТиМ

Музыкальная школа №7

	Режим работы
	Детский сад работает по 5-дневной рабочей неделе 

с 06-00 до 18-00 ч.

	Структура и количество групп
	11 групп

	Количество мест
	200

	Количество воспитанников
	240


Наполняемость групп
	№ группы
	Возраст детей
	Количество
 детей

	1 (старшая, логопедическая)
	6-7 лет
	14

	2 (подготовительная к школе, логопедическая)
	5-6 лет
	14

	3 (I младшая)
	2-3 года
	21

	4 (II младшая)
	3-4 лет 
	26

	5 (разновозрастная)
	2-4 года
	24

	6 (средняя, татарская)
	4-5 лет
	27

	7 (средняя)
	4-5 лет
	24

	8 (подготовительная к школе, татарская)
	6-7 лет 
	23

	9 (старшая)
	5-6 лет
	26

	10 (старшая)
	5-6 лет 
	28

	11 (подготовительная к школе)
	6-7 лет
	26


Группа кратковременного пребывания «Радужка» - 8 человек.
Кадровый потенциал

	Общее количество 

педагогов
	Образование
	Аттестационные категории

	педагоги
	воспита

тели
	специа

листы
	высшее
	среднее-спец.
	высшая
	I
	б/к

	23
	19
	6
	20
	5
	6
	12
	7


Образовательный процесс осуществляют 25 педагогов, квалифицированные узкие специалисты:

· учителя-логопеды -2

· педагог-психолог-1
· музыкальные  руководители - 2

· инструктор по физическому воспитанию-1
· воспитатели по обучению детей татарскому языку - 1
Содержание образовательной программы дошкольного образования разрабатывается в соответствии с  основными документами, регламентирующими деятельность ДОУ и строится на основе следующего нормативно-правового обеспечения:
· Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации";

· Приказ от 30 августа 2013 года N 1014 Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования;

· Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26 г. Москва "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»;

· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155 "Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;
· Приказ Минтруда России №544н от 18 октября 2013 г. Об утверждении профессионального стандарта «Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, начального общего, основного общего, среднего общего образования) (воспитатель, учитель)» зарегистрировано в Минюсте 6 декабря 2013, № 30550;

· Постановление Правительства Российской Федерации от 15 августа 2013 г. № 706 г. Москва «Об утверждении Правил оказания платных образовательных услуг»;
· Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования, утвержден приказом МО и Н РФ №1155 от 17.10.2013г.;

· Закон Республики Татарстан от 22 июля 2013 г. № 68-ЗРТ "Об образовании"
· Постановление Кабинета Министров № 1174 от 30.12.2010 "Об утверждении Стратегии развития образования в Республике Татарстан на 2010 – 2015 годы "Киләчәк" – "Будущее";

· «Законом РТ №44 от 28.07.2004 г. «О государственных языках РТ и других языках в РТ»;

· Учебно-методический комплект «Говорим по-татарски» Зарипова З.М., Кидрячева Р.Г., Шарипова Л.А. ,Исаева Р.С., «Хатер». 2011

· Устав МБДОУ «Детский сад комбинированного вида № 12 «Гусельки»;

· Проект примерной основной образовательной программы дошкольного образования на основе Федерального государственного образовательного стандарта, г. Москва, 2014;

· Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» под ред Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, Н.А. Васильевой, г. Москва, 2014.
1.2. Цель и задачи реализации основной образовательной программы дошкольной организации (далее ООП ДО)
Программа является программным документом, способствующим организации образовательно-воспитательного процесса в ДОУ.
Цель Программы – создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком дошкольного детства, формирование основ базовой культуры личности, всестороннее развитие психических и физических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, подготовка к жизни в современном обществе, к обучению в школе, обеспечение безопасности жизнедеятельности дошкольника, а также повышение качества воспитательно-образовательного процесса по выполнению Государственной программы Республики Татарстан по сохранению, изучению и развитию государственных языков Республики Татарстан и других языков в Республике Татарстан в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования.

Особое внимание в Программе  уделяется развитию личности ребенка, сохранению и укреплению здоровья детей, а также воспитанию у дошкольников таких качеств, как:

- патриотизм;

- активная жизненная позиция;

- творческий подход в решении различных жизненных ситуаций;

- уважение к традиционным ценностям.

Эти цели реализуются в процессе разнообразных видов детской деятельности: игровой, трудовой, познавательно - исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтении.

Для достижения цели Программы поставлены следующие задачи:
1.  Забота о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном всестороннем развитии каждого ребенка;

2. Создание в группах атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко всем воспитанникам, что позволяет растить их общительными, добрыми, любознательными, инициативными, стремящимися к самостоятельности и творчеству;

3. Максимальное использование разнообразных видов детской деятельности, их интеграции в целях повышения эффективности воспитательно-образовательного процесса;

4. Творческая организация (креативность) воспитательно- образовательного процесса;

5. Вариативность использования образовательного материала, позволяющая развивать творчество в соответствии с интересами и наклонностями каждого ребенка;

6. Уважительное отношение к результатам детского творчества;

7. Единство подходов к воспитанию детей в условиях дошкольного образовательного учреждения и семьи;

8. Соблюдение в работе детского сада и начальной школы преемственности, исключающей умственные и физические перегрузки в содержании образования детей дошкольного возраста, обеспечивающей отсутствие давления предметного обучения;

а также:

9. Создание условий для сознательного отношения педагогов к языку как национально-культурной ценности через предметно-развивающую и языковую среду на основе использования учебно-методического комплекта (далее УМК);

10. Использование учебно-методического комплекта по всем направлениям для улучшения качества обучения детей государственным языкам Республики Татарстан.

11. Формирование навыков общения, обогащение словарного запаса для построения словосочетаний и предложений.

Решение обозначенных в Программе целей и задач воспитания возможно только при систематической и целенаправленной поддержке педагогом различных форм детской активности и инициативы, начиная с первых дней пребывания ребенка в дошкольном  учреждении. От педагогического мастерства каждого воспитателя, его культуры, любви к детям зависят уровень общего развития, которого достигнет ребенок, степень прочности приобретенных им нравственных качеств. Заботясь о здоровье и всестороннем воспитании детей, педагоги ДОУ совестно с семьей должны стремиться сделать счастливым детство каждого ребенка.

Кроме того, добиться успеха в обучении русскоязычных детей татарскому языку позволит, с одной стороны, использование личностно-ориентированного подхода к ребёнку, предполагающего проведение индивидуальной работы, применение системы поощрений, привлечение детей к успехам в их деятельности; с другой стороны, создание татарской  языковой развивающей среды среди которых:
Применение новой  педагогической технологии (УМК), современных методических и технических пособий, которые позволят  всем педагогам  объединить усилия и вести работу целенаправленно и последовательно.

Организация языковой среды по обучению русскоязычных  дошкольников татарскому языку непосредственно в группах. 

Формирование мотивации речевой активности.  Общение должно проходить таким образом, чтобы ребенок стал его непосредственным участником. Мотивом совместной деятельности на втором языке станет  радость, удовольствие от общения, от взаимодействия, сотворчества со взрослым и сверстниками. Он используется в тех ситуациях, когда второй язык выполняет свою функцию - быть средством общения.

Использование второго  языка в  любом доступном виде  деятельности дошкольника, и прежде всего в игре.

Создание предметно-развивающей среды, соответствующим актуальным задачам развития дошкольников. Прежде всего, отметим наглядные пособия. Особую значимость имеет дидактический материал.

Формирование профессиональной компетентности педагогов.

Координация усилий педагогов и родителей.

Создание  культурной языковой среды, которая будет способствовать приобщению детей к другой культуре с помощью ЭРС.

Задачи МБДОУ №12 «Гусельки»
1. Формировать  основы  двигательной и   гигиенической культуры, привычек к здоровому образу жизни и укреплять психофизическое здоровье дошкольников с помощью всех специалистов ДОУ.

2. Способствовать повышению компетентности педагогов в вопросах проектирования,    планирования, организации воспитательно-образовательного процесса в ДОО в контексте требований ФГОС ДО.
3. Продолжать работу по использованию учебно- методического комплекта по обучению  дошкольников государственным языкам Республики Татарстан в совместной  воспитательно- образовательной деятельности педагогов, родителей и детей.

 4. Создать условия для   преемственности  дошкольного и начального общего  образования через     познавательное, речевое развитие в условиях внедрения ФГОС ДО.

5. Способствовать повышению уровня усвоения программного материала по «Социально – коммуникативному развитию», «Речевому развитию», «Познавательному развитию», «Художественно – эстетическому развитию», «Физическому развитию».

1.3. Принципы и подходы к формированию ООП ДО
В Программе выдвигается развивающая функция образования, обеспечивающая становление личности ребенка и ориентирующая педагога на его индивидуальные особенности, что соответствует современной научной «Концепции дошкольного воспитания» (авторы В. В. Давыдов, В. А. Петровский и др.) о признании самоценности дошкольного периода детства. Программа построена на позициях гуманно-личностного отношения к ребенку и направлена на его всестороннее развитие, формирование духовных и общечеловеческих ценностей, а также способностей и интегративных качеств. В Программе отсутствуют жесткая регламентация знаний детей и предметный центризм в обучении.

Воспитание и психическое развитие не могут выступать как два обособленных, независимых друг от друга процесса, но при этом «воспитание служит необходимой и всеобщей формой развития ребенка» (В. В. Давыдов). Таким образом, развитие в рамках Программы выступает как важнейший результат успешности воспитания и образования детей. В Программе комплексно представлены все основные содержательные линии воспитания и образования ребенка от рождения до школы. Программа строится на принципе культуросообразности. Реализация этого принципа обеспечивает учет национальных ценностей и традиций в образовании, восполняет недостатки духовно-нравственного и эмоционального воспитания. Образование рассматривается как процесс приобщения ребенка к основным компонентам человеческой культуры (знание, мораль, искусство, труд). Главный критерий отбора программного материала — его воспитательная ценность, высокий художественный уровень используемых произведений культуры (классической и народной — как отечественной, так и зарубежной), возможность развития всесторонних способностей ребенка на каждом этапе дошкольного детства (Е. А. Флерина, Н. П. Сакулина, Н. А. Ветлугина, Н. С. Карпинская).
В основе реализации примерной основной образовательной программы лежит культурно-исторический и системно​деятельностный подходы к развитию ребенка, являющиеся методологией ФГОС, который предполагает:
· полноценное проживание ребёнком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного возраста), обогащения (амплификации) детского развития;

· индивидуализацию дошкольного образования (в том числе одарённых детей и детей с ограниченными возможностями здоровья); 

· содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

· поддержку инициативы детей в различных видах деятельности;

· партнерство с семьей;

· приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

· формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

· возрастную адекватность (соответствия условий, требований, методов возрасту  и особенностям развития);

· учёт этнокультурной ситуации развития детей.
· обеспечение преемственности дошкольного общего  и  начального общего образования.
В основе реализации Программы лежат следующие принципы: 

· Принцип развивающего образования, целью которого является развитие ребенка.

· Принцип научной обоснованности и практической применимости (отбор образовательного материала учитывает зону ближайшего развития, применение полученной информации в практической деятельности).
· Принцип интеграции образовательных  областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями воспитанников,  спецификой  и возможностями образовательных областей. 
В Законе Республики Татарстан «Об образовании» четко определена необходимость обеспечения гуманистического, развивающего, народно-национального характера образования, связь  воспитания и обучения  с жизнью и национальными культурными традициями.  Региональный компонент (далее ЭРС) составлен с учетом национальных и региональных особенностей Республики Татарстан, который предусматривает следующие направления деятельности ДОУ:
· Приобщение к истокам национальной культуры народов, населяющих Республику Татарстан

· Предоставление каждому ребенку возможность обучения и воспитания на родном языке, формирование у детей основ нравственности на лучших образцах национальной культуры, народных традициях и обычаях.

· Создание благоприятных условий для воспитания толерантной личности – привития любви и уважения к людям другой национальности, к их культурным ценностям. 

· Ознакомление с природой родного края, формирование экологической культуры.

· Ознакомление детей с особенностями жизни и быта народов, населяющих Республику Татарстан, праздниками, событиями общественной жизни республики, символиками РТ и РФ, памятниками архитектуры, декоративно-прикладным искусством.

В ДОУ реализуется Региональная программа дошкольного образования.

 В рамках реализации Стратегии развития образования в Республике Татарстан на 2010 – 2015 годы «Киләчәк» творческой группой , созданной Министерством образования и науки Республики Татарстан, разработаны новые учебно-методические комплекты (далее УМК)  по обучению детей двум государственным языкам в дошкольных образовательных учреждениях на основе современных эффективных образовательных технологий, которые используются в ДОУ.

        Основная цель УМК “Татарча сөйләшәбез” - формирование правильной устной татарской  речи русскоязычных детей дошкольного возраста. УМК “Татарча сөйләшәбез” разработаны для: средней группы, старшей группы, подготовительной к школе группе.
        Проект УМК по обучению русскоязычных детей татарскому языку состоит из трех частей: «Минем өем» (для средней группы), «Уйный-уйный үсәбез» (для старшей группы),  «Без инде зурлар, мәктәпкә илтә юллар» (подготовительной к школе группы).

      Основной  задачей изучения татарского языка в дошкольном возрасте  является формирование первоначальных умений и навыков  практического владения  татарским языком в устной форме. В процессе обучения дети должны научиться воспринимать и понимать татарскую речь на слух и говорить по-татарски в пределах доступной  им  тематики, усвоенных слов.
1.4. Значимые для разработки и реализации ООП ДО характеристики

Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет)
В возрасте 3 – 4 лет ребёнок постепенно выходит за пределы семейного круга. Его общение становится внеситуативным. Взрослый становится для ребёнка не только членом семьи, но и носителем определённой общественной функции. Желание ребёнка выполнять такую же функцию приводит к противоречию с его реальными  возможностями. Это противоречие разрешается через развитие игры, которая становится ведущим видом деятельности в дошкольном возрасте.

Главной особенностью игры является её условность: выполнение одних действий с одними предметами предполагает их отнесённость к другим действиям с другими предметами. Основным содержанием игры младших дошкольников являются действия с игрушками и предметами-заместителями. Продолжительность игры небольшая. Младшие дошкольники ограничиваются  игрой с одной-двумя ролями и простыми, неразвёрнутыми сюжетами. Игры с правилами в этом возрасте только начинают формироваться.

Изобразительная деятельность ребёнка  зависит от его представлений о предмете. В этом возрасте они только начинают формироваться. Графические образы бедны. У одних детей в изображениях отсутствуют детали, у других рисунки могут быть более детализированы. Дети уже могут использовать цвет.

Большое значение для развития мелкой моторики имеет лепка. Младшие дошкольники способны под руководством взрослого вылепить простые предметы.

Известно, что аппликация оказывает положительное влияние на развитие восприятия. В этом возрасте детям доступны простейшие виды аппликации.

Конструктивная деятельность в младшем дошкольном возрасте ограничена возведением несложных построек по образцу и по замыслу.

В младшем дошкольном возрасте развивается перцептивная деятельность. Дети от использования предэталонов – индивидуальных единиц
 восприятия – переходя к сенсорным эталонам – культурно-выработанным средствам восприятия. К концу младшего дошкольного возраста дети могут воспринимать  до 5 и более форм предметов и до 7 и более цветов, способны дифференцировать  предметы по величине, ориентироваться в пространстве группы детского сада, а при определённой организации образовательного процесса – и в помещении всего дошкольного учреждения.

Развиваются память и внимание. По просьбе взрослого дети могут запомнить 3 – 4 слова и 5 – 6 названий предметов. К концу младшего дошкольного возраста они способны запомнить значительные отрывки из любимых произведений.

Продолжает развиваться наглядно-действенное мышление. При этом преобразования ситуаций в ряде случаев осуществляются на основе целенаправленных проб с учётом желаемого результата. Дошкольники способны установить некоторые скрытые связи и отношения между предметами.

В младшем дошкольном возрасте начинает развиваться воображение, которое особенно наглядно проявляется в игре, когда одни объекты выступают в качестве заместителей других.

Взаимоотношения детей ярко проявляются в игровой деятельности. Они скорее играют радом, чем активно вступают во взаимодействие. Однако уже в этом возрасте могут наблюдаться устойчивые избирательные взаимоотношения. Конфликты между детьми возникают преимущественно по поводу игрушек. Положение ребёнка в группе сверстников во многом определяется мнением воспитателя.

В младшем дошкольном возрасте можно наблюдать соподчинение мотивов поведения в относительно простых ситуациях. Сознательное управление поведением только начинает складываться; во многом поведение ребёнка ещё ситуативное. Вместе с тем можно наблюдать и случаи ограничения собственных побуждений самим ребёнком, сопровождаемые словесными указаниями. Начинает развиваться самооценка, при этом дети в значительной мере ориентируются на оценку воспитателя. Продолжает развиваться также их половая идентификация, что проявляется в характере выбираемых игрушек и сюжетов.

НРК: в возрасте 3-4 лет развивается познавательный интерес о родном городе, художественной литературе (татарских народных сказок и произведений татарских писателей). В игровой форме дети данного возраста познают татарскую национальную одежду (мальчик, девочка)
Средняя группа (от 4 до 5 лет)
В игровой деятельности детей среднего дошкольного возраста появляются ролевые взаимодействия. Они указывают на то, что дошкольники начинают отделять себя от принятой роли. В процессе игры роли могут меняться  не ради них самих, а ради смысла игры. Происходит разделение игровых и реальных взаимодействий детей.

Значительное развитие получает изобразительная деятельность. Рисунок становится предметным и детализированным. Графическое изображение человека характеризуется наличием туловища, глаз, рта, носа, волос, иногда одежды и её деталей. Совершенствуется техническая сторона изобразительной деятельности. Дети могут рисовать основные геометрические фигуры, вырезать ножницами, наклеивать изображения на бумагу и т.д.

Усложняется конструирование. Постройки могут включать 5 – 6 деталей. Формируются навыки конструирования по собственному замыслу, а также планирование последовательности действий.

Двигательная сфера ребёнка характеризуется позитивными изменениями мелкой и крупной моторики. Развиваются ловкость, координация движений. Дети в этом возрасте лучше, чем младшие дошкольники, удерживают равновесие, перешагивают через небольшие преграды. Усложняются игры с мячом.

К концу  среднего дошкольного возраста восприятие детей становится более развитым. Они оказываются способными называть форму, на которую похож тот или иной предмет. Могут вычленять в сложных объектах простые формы и из простых форм воссоздавать сложные объекты. Дети способны упорядочить группы предметов по сенсорному признаку – величине, цвету; выделить такие параметры, как высота, длина и ширина. Совершенствуется ориентация в пространстве.

Возрастает объём памяти. Дети запоминают до 7 – 8 названий предметов. Начинает складываться произвольное внимание: дети способны принять задачу на запоминание, помнят поручения взрослых, могут выучить небольшое стихотворение и т.д.

Начинает развиваться образное мышление. Дети оказываются способными использовать простые схематизированные изображения для решения несложных задач.  Дошкольники могут строить по схеме, решать лабиринтные задачи. Развивается предвосхищение. На основе пространственного расположения объектов дети могут сказать, что произойдёт в результате их взаимодействия. Однако  при этом им трудно встать на позицию другого наблюдателя и во внутреннем плане совершить мысленное преобразование образа.

Для детей этого возраста особенно характерны известные феномены Ж.Пиаже: сохранение количества, объёма и величины. Например, если им предъявить три чёрных кружка из бумаги и семь белых кружков из бумаги и спросить: «Каких кружков больше – чёрных или белых?», большинство ответят, что белых больше. Но если спросить: «Каких больше – белых или бумажных?», ответ будет таким же – больше белых.

Продолжает развиваться воображение. Формируются такие его особенности, как оригинальность и произвольность. Дети могут самостоятельно придумать небольшую сказку на заданную тему.

Увеличивается устойчивость внимания. Ребёнку оказывается доступной сосредоточенная деятельность в течение 15 – 20 минут. Он способен удерживать в памяти при выполнении каких-либо действий несложное условие. 

В среднем дошкольном возрасте улучшается произношение звуков и дикция. Речь становится предметом активности детей. Они удачно имитируют голоса животных, интонацию выделяют речь тех или иных персонажей. Интерес вызывают ритмическая структура речи, рифмы.

Развивается грамматическая сторона речи. Дошкольники  занимаются словотворчеством на основе грамматических правил. Речь детей при взаимодействии друг с другом носит ситуативный характер, а при общении со взрослыми становится вне ситуативной.

Изменяется содержание общения ребёнка и взрослого. Оно выходит за пределы конкретной ситуации, в которой оказывается ребёнок. Ведущим становится познавательный мотив. Информация, которую ребёнок получает в процессе общения, может быть сложной и трудной для понимания, но она вызывает у него интерес.

У детей формируется потребность в уважении со стороны взрослого, для них оказывается чрезвычайно важной его похвала. Это приводит к их повышенной обидчивости на замечания. Повышенная обидчивость представляет собой возрастной феномен.

Взаимоотношения со сверстниками характеризуются избирательностью, которая выражается в предпочтении одних детей другим. Появляются постоянные партнёры по играм. В группах начинают выделяться лидеры. Появляются конкурентность, соревновательность. 
Основные достижения данного возраста связаны:

· с развитием игровой деятельности, 
· с появлением ролевых и реальных взаимодействий; 
· с развитием изобразительной деятельности; 
· конструированием по замыслу; 
· совершенствованием восприятия, развитием образного мышления и воображения, эгоцентричностью познавательной позиции; 
· с развитием памяти, внимания, речи, познавательной мотивации, совершенствования восприятия; 
· с формированием потребности в уважении со стороны взрослого, появлением обидчивости, конкурентности, соревновательности со сверстниками, дальнейшим развитием образа Я ребёнка, его детализацией.

ЭРС: в возрасте 4-5 лет развивается познавательный интерес о родном крае (животный и растительный мир), о Республике Татарстан и России. Усваивают элементы орнамента татарского народа (тюльпан – лалә; лист-яфрак; колокольчик-кыңгырау) через изобразительную деятельность и дидактические игры. Продолжается усвоение материала о родном городе, татарской национальной одежде (мальчик, девочка). Формируется интерес к произведениям  татарского народа и татарским сказкам. Расширяется кругозор о татарских писателях: русская группа – Г. Тукай; татарская группа -  Г. Тукай, А. Алиш, М. Джалиль.
УМК: В возрасте 4-5 лет объем словарного запаса: 62 слова татарского языка. Активный словарь: 49 слов; пассивный словарь: 13 слов. 
Старшая группа (от 5 до 6 лет)
Дети шестого года жизни уже могут распределять роли до начала игры и строить своё поведение, придерживаясь роли. Игровое взаимодействие сопровождается речью, соответствующей и по содержанию, и интонационно взятой роли. Речь, сопровождающая реальные отношения детей, отличается от ролевой речи. Дети начинают осваивать социальные отношения и понимать подчинённость позиций в различных видах деятельности взрослых, одни роли становятся для них более привлекательными, чем другие. При распределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого поведения. Наблюдается организация игрового пространства, в котором выделяются смысловой «центр» и «периферия». (В игре «Больница» таким центром оказывается кабинет врача, в игре «Парикмахерская» - зал стрижки, а зал ожидания выступает в качестве переферии игрового пространства). Действия детей в играх становятся разнообразными.

Развивается изобразительная деятельность детей. Это возраст наиболее активного рисования. В течение года дети способны создать до двух тысяч рисунков. Рисунки могут быть самыми разными по содержанию: это и жизненные впечатления детей, и воображаемые ситуации, и иллюстрации к фильмам и книгам. Обычно рисунки представляют собой схематичные изображения различных объектов, но могут отличаться оригинальностью композиционного решения, передавать статичные и динамичные отношения. Рисунки приобретают сюжетный характер; достаточно часто встречаются многократно повторяющиеся сюжеты с небольшими или, напротив, существенными изменениями. Изображение человека становится более детализированным и пропорциональным. По рисунку можно судить о половой принадлежности и эмоциональном состоянии изображённого человека.

Конструирование характеризуется умением анализировать условия, в которых протекает эта деятельность. Дети используют и называют различные детали деревянного конструктора. Могут заменить детали постройки в зависимости от имеющегося материала. Овладевают обобщённым способом обследования образца. Дети способны выделять основные части  предполагаемой постройки. Конструктивная деятельность может осуществляться на основе схемы, по замыслу и по условиям. Появляется конструирование в ходе совместной деятельности.

Дети могут конструировать из бумаги, складывая её в несколько раз (два, четыре, шесть сгибаний); из природного материала. Они осваивают два способа конструирования: 1) от природного материала к художественному образу (в этом случае ребёнок «достраивает» природный материал до целостного образа, дополняя его различными деталями); 2) от художественного образа к природному материалу (в этом случае ребёнок подбирает необходимый материал, для того чтобы воплотить образ).

Продолжает совершенствоваться восприятие цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямоугольников, овалов, треугольников. Воспринимают величину объектов, легко выстраивают в ряд – по возрастанию или убыванию – до 10 различных предметов.

Однако дети могут испытывать трудности при анализе пространственного положения объектов, если сталкиваются с несоответствием формы и их пространственного расположения. Это свидетельствует о том, что в различных ситуациях восприятие представляет для дошкольников известные сложности, особенно если они должны одновременно учитывать несколько различных и при этом противоположных признаков.

В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образное мышление. Дети способны не только решить задачу в наглядном плане, но и совершить преобразования объекта, указать, в какой последовательности объекты вступят во взаимодействие, и т.д. Однако подобные решения окажутся правильными только в том случае, если дети будут применять адекватные мыслительные средства. Среди них можно выделить схематизированные представления, которые возникают в процессе наглядного моделирования; комплексные представления, отражающие представления детей о системе  признаков, которыми могут обладать объекты, а также представления, отражающие стадии преобразования различных объектов и явлений (представления о цикличности изменений):  представления о смене времён года, дня и ночи, об увеличении и уменьшении объектов в результате различных воздействий, представления о развитии и т.д.

Кроме того, продолжают совершенствоваться обобщения, что является основой словесно логического мышления. В дошкольном возрасте у детей ещё отсутствуют представления о классах объектов. Дети группируют объекты по признакам, которые могут изменяться, однако начинают формироваться операции логического сложения и умножения классов. Так, например,  старшие дошкольники при группировке объектов могут учитывать два признака: цвет и форму (материал) и т.д.

Как показали исследования отечественных психологов, дети старшего дошкольного возраста способны рассуждать и давать адекватные причинные объяснения, если анализируемые отношения не выходят за пределы их наглядного опыта. 

Развитие воображения в этом возрасте позволяет детям сочинять достаточно оригинальные и последовательно разворачивающиеся истории. Воображение будет активно развиваться лишь при условии проведения специальной работы по его активизации.

Продолжают развиваться устойчивость, распределение, переключаемость внимания. Наблюдается переход от непроизвольного к произвольному вниманию.

Продолжает совершенствоваться речь, в том числе её звуковая сторона. Дети могут правильно воспроизводить шипящие, свистящие и сонорные звуки. Развивается фонематический слух, интонационная выразительность речи при чтении стихов в сюжетно-ролевой игре и в повседневной жизни.

Совершенствуется грамматический строй речи. Дети используют практически все части речи, активно занимаются словотворчеством. Богаче становится лексика: активно используются синонимы и антонимы.

Развивается связная речь. Дети могут пересказывать, рассказывать по картинке, передавая не только главное, но и детали.

Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в игровой деятельности; структурированием игрового пространства; дальнейшим развитием изобразительной деятельности, отличающейся высокой продуктивностью; применением в конструировании обобщённого способа обследования образца; усвоением обобщённых способов изображения предметов одинаковой формы.

Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; развитие мышления сопровождается освоением мыслительных средств (схематизированные представления, комплексные представления, представления о цикличности изменений); развиваются умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внимание, речь, образ «Я».

ЭРС: в возрасте 5-6 лет развивается познавательный интерес о родном крае (животный и растительный мир), городах Республики Татарстан (4 города: Набережные Челны, Чистополь, Нижнекамск, Заинск; столица РТ – г. Казань). Дети начинают осваивать народы Поволжья (Татарстан, Башкортостан, Россия, Чувашия). Пополняются знания детей о символике РТ и РФ (герб, флаг). Усваивают элементы орнамента татарского народа (тюльпан-лалә, лист – яфрак, колокольчик – кыңгырау, гвоздика – канәфер чәчәге, трехлистник –өч яфрак) через изобразительную деятельность и дидактические игры. Продолжается усвоение материала о родном городе, татарской национальной одежде (мальчик, девочка).  Формируется интерес к произведениям  татарского народа и татарским сказкам. Расширяется кругозор о татарских писателях: русская группа – Г. Тукай; татарская группа -  Г. Тукай, А. Алиш, М. Джалиль.

УМК: В возрасте 5-6 лет объем словарного запаса: 45 слов татарского языка. Активный словарь: 38 слов; пассивный словарь: 7 слов. 
Подготовительная к школе группа (от 6 до 7 лет)
В сюжетно-ролевых играх дети подготовительной к школе группы начинают осваивать сложные взаимодействия людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение ребёнка, болезнь, трудоустройство и т.д.

Игровые действия детей становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Игровое пространство усложняется. В нём может быть несколько центров, каждый из которых поддерживает свою сюжетную линию. При этом дети способны отслеживать поведение партнёров по всему игровому пространству и менять своё поведение в зависимости от места в нём. Так, ребёнок уже обращается к продавцу не только как покупатель, а как покупатель-мама или покупатель-шофёр и т.п. Исполнение роли акцентируется не только самой ролью, но и тем, в какой части игрового пространства эта роль воспроизводится. Например, исполняя роль водителя автобуса, ребёнок командует пассажирами и подчиняется инспектору ГИБДД. Если логика игры требует появления новой роли, то ребёнок может по ходу игры взять на себя новую роль, сохранив при этом роль, взятую ранее. Дети могут комментировать исполнение роли тем или иным участником игры.

Образы из окружающей жизни и литературных произведений, передаваемые детьми в изобразительной деятельности, становятся сложнее. Рисунки приобретают более детализированный характер, обогащается их цветовая гамма. Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и девочек. Мальчики охотно изображают технику, космос, военные действия и т.п. Часто встречаются и бытовые сюжеты: мама и дочка, комната и т.д.

Изображение человека становится ещё более детализированным и пропорциональным.  Появляются пальцы на руках, глаза, рот, нос, брови, подбородок. Одежда может быть украшена различными деталями.

При правильном педагогическом подходе у детей формируются художественно-творческие способности в изобразительной деятельности.

Дети подготовительной к школе группы в значительной степени освоили конструирование из строительного материала. Они свободно владеют обобщёнными способами  анализа, как изображений, так и построек; не только анализируют основные конструктивные особенности различных деталей, но и определяют их форму на основе сходства со знакомыми им  объёмными предметами. Свободные постройки становятся симметричными и пропорциональными, их строительство осуществляется на основе зрительной ориентировки.

Дети быстро и правильно подбирают необходимый материал. Они достаточно точно представляют себе последовательность, в которой будет осуществляться постройка, и материал, который понадобится для её выполнения; способны выполнять различные по степени сложности постройки, как по собственному замыслу, так и по условиям.

В этом возрасте дети уже могут освоить сложные формы сложения из листа бумаги и придумывать собственные, но этому их нужно специально обучать. Данный вид деятельности не просто доступен детям – он важен для  углубления их пространственных представлений.

Усложняется конструирование из природного материала. Дошкольникам уже доступны целостные композиции по предварительному замыслу, которые    могут передавать сложные отношения, включать фигуры людей и животных.

У детей продолжает развиваться восприятие, однако они не всегда могут одновременно учитывать несколько различных признаков.

Развивается образное мышление, однако воспроизведение метрических отношений затруднено. Это легко проверить, предложив детям воспроизвести на листе бумаги образец, на котором нарисованы девять точек, расположенных не на одной прямой. Как правило, дети не воспроизводят метрические отношения между точками: при наложении рисунков друг на друга точки детского рисунка не совпадают с точками образца.

Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной степени ещё ограничиваются наглядными признаками ситуации.

Продолжает развиваться воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. Это можно объяснить различными влияниями, в том числе и средств массовой информации, приводящим к стереотипности детских образов.

Продолжает развиваться внимание дошкольников, оно становится произвольным. В некоторых видах деятельности время произвольного сосредоточения достигает 30 минут.

У дошкольников продолжает развиваться речь: её звуковая сторон в, грамматический строй, лексика. Развивается связная речь. В высказываниях детей отражаются как расширяющийся словарь, так и характер обобщений, формирующихся в этом возрасте. Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные и т.д.

В результате правильно организованной образовательной работы у дошкольников развиваются диалогическая и некоторые виды монологической речи.

В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст. Его основные достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры; освоением форм позитивного общения с людьми; развитием половой идентификации, формированием позиции школьника.

К концу дошкольного возраста ребёнок обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.

ЭРС: в возрасте 6-7 лет развивается познавательный интерес о родном крае (животный и растительный мир), городах Республики Татарстан (5 городов: Набережные Челны, Чистополь, Нижнекамск, Заинск, Альметьевск и их достопримечательности,  столица РТ – г. Казань). Дети начинают осваивать народы Поволжья (Татарстан, Башкортостан, Россия, Чувашия, Удмуртия, Мари – Эль, Мордовия) через информационный и наглядный материал, подвижные игры народов РТ. У детей закрепляются знания о символике РТ и РФ. Усваивают элементы орнамента татарского народа (тюльпан-лалә, лист – яфрак, колокольчик – кыңгырау, гвоздика – канәфер чәчәге, трехлистник –өч яфрак, пион – чалмабаш, шиповник – гөлҗимеш) через изобразительную деятельность и дидактические игры. Закрепляются знания о родном городе, татарской национальной одежде (мальчик, девочка). Систематизируются знания о произведениях  татарских писателей и татарских народных сказок. Знакомятся с портретами татарских писателей.
УМК: В возрасте 6-7 лет объем словарного запаса: 60 слов татарского языка. Активный словарь: 58 слов; пассивный словарь: 2 слова. 
1.5. Планируемые результаты освоения ООП ДО
Целевые ориентиры
Специфика дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и непроизвольность) не позволяет требовать от ребенка дошкольного возраста достижения конкретных образовательных результатов и обусловливает необходимость определения результатов освоения образовательной программы в виде целевых ориентиров. 

Целевые ориентиры дошкольного образования, представленные в ФГОС ДО, следует рассматривать как социально-нормативные, возрастные характеристики возможных достижений ребенка. Это ориентир для педагогов и родителей, обозначающий направленность воспитательной деятельности взрослых.

Таким образом, целевые ориентиры программы  базируются на ФГОС ДО, и в целях и задачах, обозначенных в пояснительной записке к программе  и в той части, которая совпадает со стандартами, даются по тексту ФГОС. В программе, так же как и в стандарте, целевые ориентиры даются для детей раннего возраста (на этапе перехода к дошкольному возрасту) и для старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного образования). 
Целевые ориентиры образования в раннем возрасте
• Ребенок интересуется окружающими предметами и активно действует с ними; эмоционально вовлечен в действия с игрушками и другими предметами, стремится проявлять настойчивость в достижении результата своих действий.

• Использует специфические, культурно фиксированные предметные действия, знает назначение бытовых предметов (ложки, расчески, карандаша и пр.) и умеет пользоваться ими. Владеет простейшими навыками самообслуживания; стремится проявлять самостоятельность в бытовом и игровом поведении; проявляет навыки опрятности.

• Проявляет отрицательное отношение к грубости, жадности.

• Соблюдает правила элементарной вежливости (самостоятельно или по напоминанию говорит «спасибо», «здравствуйте», «до свидания», «спокойной ночи» (в семье, в группе); имеет первичные представления об элементарных правилах поведения в детском саду, дома, на улице и старается соблюдать их. 

• Владеет активной речью, включенной в общение; может обращаться с вопросами и просьбами, понимает речь взрослых; знает названия окружающих предметов и игрушек. Речь становится полноценным средством общения с  другими детьми
• Стремится к общению со взрослыми и активно подражает им в движениях и действиях; появляются игры, в которых ребенок воспроизводит действия взрослого. Эмоционально откликается на игру, предложенную взрослым, принимает игровую задачу.

• Проявляет интерес к сверстникам; наблюдает за их действиями и подражает им. Умеет играть рядом со сверстниками, не мешая им. Проявляет интерес к совместным играм небольшими группами.

• Проявляет интерес к окружающему миру природы, с интересом участвует в сезонных наблюдениях.

• Проявляет интерес к стихам, песням и сказкам, рассматриванию картинок, стремится двигаться под музыку; эмоционально откликается на различные произведения культуры и искусства.

• С пониманием следит за действиями героев кукольного театра; проявляет желание участвовать в театрализованных и сюжетно-ролевых играх.

• Проявляет интерес к продуктивной деятельности (рисование, лепка, конструирование, аппликация).

• У ребенка развита крупная моторика, он стремится осваивать различные виды движений (бег, лазанье, перешагивание и пр.). С интересом участвует в подвижных играх с простым содержанием, несложными движениями. 
Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования
• Ребенок овладевает основными культурными средствами, способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности — игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности. 

• Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. 

• Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты. Умеет выражать и отстаивать свою позицию по разным вопросам.

• Способен сотрудничать и выполнять как лидерские, так и исполнительские функции в совместной деятельности.

• Понимает, что все люди равны вне зависимости от их социального происхождения, этнической принадлежности, религиозных и других верований, их физических и психических особенностей.

• Проявляет эмпатию по отношению к другим людям, готовность прийти на помощь тем, кто в этом нуждается

• Проявляет умение слышать других и стремление быть понятым другими. 

• Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации; умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам. Умеет распознавать различные ситуации и адекватно их оценивать.

• Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности.

• У ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими.

• Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и навыки личной гигиены. 

• Проявляет ответственность за начатое дело.

• Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п; способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности. 

• Открыт новому, то есть проявляет желание узнавать новое, самостоятельно добывать новые знания; положительно относится к обучению в школе.

• Проявляет уважение к жизни (в различных ее формах) и заботу об окружающей среде. 

• Эмоционально отзывается на красоту окружающего мира, произведения народного и профессионального искусства (музыку, танцы, театральную деятельность, изобразительную деятельность и т. д.).

• Проявляет патриотические чувства, ощущает гордость за свою страну, ее достижения, имеет представление о ее географическом разнообразии, многонациональности, важнейших исторических событиях.

• Имеет первичные представления о себе, семье, традиционных семейных ценностях, включая традиционные гендерные ориентации, проявляет уважение к своему и противоположному полу.

• Соблюдает элементарные общепринятые нормы, имеет первичные ценностные представления о том, «что такое хорошо и что такое плохо», стремится поступать хорошо; проявляет уважение к старшим и заботу о младших.

• Имеет начальные представления о здоровом образе жизни. Воспринимает здоровый образ жизни как ценность.
Система оценки результат освоения программы
В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспитанников.

Как следует из ФГОС ДО, целевые ориентиры не могут служить непосредственным основанием при решении управленческих задач, включая:
• аттестацию педагогических кадров;

• оценку качества образования;

• оценку как итогового, так и промежуточного уровня развития детей, в том числе в рамках мониторинга (в том числе в форме тестирования, с использованием методов, основанных на наблюдении, или иных методов измерения результативности детей);

• оценку выполнения муниципального (государственного) задания посредством их включения в показатели качества выполнения задания;

• распределение стимулирующего фонда оплаты труда работников организации.

Однако педагог в ходе своей работы должен выстраивать индивидуальную траекторию развития каждого ребенка. Для этого педагогу необходим инструментарий оценки своей работы, который позволит ему оптимальным образом выстраивать взаимодействие с детьми. В представленной системе оценки результатов освоения Программы отражены современные тенденции, связанные с изменением понимания оценки качества дошкольного образования. В первую очередь, речь идет о постепенном смещении акцента с объективного (тестового) подхода в сторону аутентичной оценки. Уходя своими корнями в традиции стандартизированного теста, обследования в рамках объективного подхода были направлены на определение у детей различий (часто недостатков) в ходе решения специальных задач. Эти тесты позволяют сравнить полученные результаты с нормой, предоставляя тем самым информацию о развитии каждого ребенка в сравнении со сверстниками. Поэтому подобные тесты широко используются для выявления детей, которые попадают в группу педагогического риска. 

Основным недостатком такого подхода является то, что искусственные задания часто весьма далеки от повседневной жизни детей, поэтому они не могут в полной мере отразить реальные возможности дошкольников. Тестовый подход не учитывает особенностей социального окружения детей, и прогнозы, которые строятся на его результатах, весьма условны. 

В основе аутентичной оценки лежат следующие принципы.

Во-первых, она строится в основном на анализе реального поведения ребенка, а не на результате выполнения специальных заданий. Информация фиксируется посредством прямого наблюдения за поведением ребенка. Результаты наблюдения педагог получает в естественной среде (в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, на занятиях), а не в надуманных ситуациях, которые используются в обычных тестах, имеющих слабое отношение к реальной жизни дошкольников.

Во-вторых, если тесты проводят специально обученные профессионалы (психологи, медицинские работники и др.), то аутентичные оценки могут давать взрослые, которые проводят с ребенком много времени, хорошо знают его поведение. В этом случае опыт педагога сложно переоценить. 

В-третьих, аутентичная оценка максимально структурирована.

И наконец, если в случае тестовой оценки родители далеко не всегда понимают смысл полученных данных, а потому нередко выражают негативное отношение к тестированию детей, то в случае аутентичной оценки ответы им понятны. Родители могут стать партнерами педагога при поиске ответа на тот или иной вопрос. 
Педагогическая диагностика
Реализация программы предполагает оценку индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования).

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности. Инструментарий для педагогической диагностики — карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка в ходе:
• коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.);

• игровой деятельности; 

• познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности);

• проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности и автономии, как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность);

• художественной деятельности;

• физического развития.

Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:
1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

2) оптимизации работы с группой детей.

В ходе образовательной деятельности педагоги должны создавать диагностические ситуации, чтобы оценить индивидуальную динамику детей и скорректировать свои действия. 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования по обучению детей татарскому языку
· ребёнок проявляет уважение к людям другой национальности, к их культурным ценностям;

· ребёнок понимает речь на татарском языке, в пределах, изученных тем, задаёт 
вопросы на татарском языке;

· у ребёнка формируется мотивация к дальнейшему обучению татарского языка на этапе школьного обучения.

Психолого – педагогическое сопровождение системы  оценки результатов освоения программы
В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе, в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспитанников.
В системе оценки результатов освоения ООП в первую очередь, речь идет о постепенном смещении акцента с объективного (тестового) подхода в сторону аутентичной оценки.

В основе аутентичной оценки лежат следующие принципы:

· она строится в основном на анализе реального поведения ребенка, а не на результате выполнения специальных заданий. Информация фиксируется посредством прямого наблюдения за поведением ребенка. Результаты наблюдения педагог получает в естественной среде (в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, на занятиях), а не в надуманных ситуациях, которые используются в обычных тестах, имеющих слабое отношение к реальной жизни дошкольников.

· аутентичные оценки  могут давать взрослые, которые проводят с ребенком много времени, хорошо знают его поведение. В этом случае опыт педагога сложно переоценить.

· аутентичная оценка максимально структурирована.
Аутентичная оценка результатов  освоения  ООП  осуществляется  2  раза  в  год   с  использованием  диагностики результатов, что обеспечивает возможность оценки динамики достижений детей, сбалансированность методов, не приводит к переутомлению воспитанников и не нарушает ход образовательного процесса. 
Тестовый подход используются для выявления детей, которые попадают в группу педагогического риска и используется специально обученными профессио​налами (педагог-психолог, учитель-логопед, инструктор ЛФК, медицинские работники.)

При реализации требований ФГОС ДО, в сферу компетентности педагога-психолога попадают следующие качества ребенка - физические, интеллектуальные и личностные.
Зона компетенции педагога-психолога 

в диагностическом обследовании дошкольников

Психолого-педагогическая диагностика проводится квалифицированным педагогом-психологом в рамках выявления детей группы педагогического риска и психологической готовности к обучению в школе. В случае выявления трудностей освоения ООП воспитанниками МБДОУ результаты педагогической диагностики (аутентичной оценки) дополняются и уточняются результатами диагностического (психологического) обследования особенностей психического развития ребенка (в т.ч., с использованием тестового подхода).

Педагог-психолог осуществляет:
· Психологическую диагностику познавательных процессов детей

· Психологическую диагностику личностных качеств.

· Диагностику мотивационной готовности детей к обучению в школе.

· Определение сформированности предпосылок учебной деятельности

Па​раметры диагностирования до​школьников.

Младший возраст (3-4 года):

• понимание речи;

• активная речь;

• сенсорное развитие;

• игра;

• развитие пространственных представ​лений;

• рисование (желание рисовать, наличие замысла, умение держать карандаш и т. д.);

• поведение (взаимоотношения со взрослыми и сверстни​ками).

Средний возраст (4-5 лет):

• слуховое восприятие (различение неречевых шумов);

• зрительное восприятие (узнавание черно-белых изоб​ражений);

• пространственные представления (конструирование, употребление простых предлогов);

• мелкая моторика;

• связная речь (умение выразить свою мысль);

• развитие мышления;

• анализ продуктивной деятельности — рисунок, лепка, аппликация, словотворчество и т. д.;

• игра — уровень игры, преобладающий вид общения;

• социальные навыки — общение со взрослыми и сверст​никами.

Старший возраст (5-6 лет):

• слуховое внимание;

• зрительно-пространственный гнозис;

• зрительно-пространственный праксис;

• общая моторика, ловкость, выносливость, разноимен​ные движения;

• развитие графической деятельности;

• латеральные предпочтения;

• мыслительная деятельность;

• игровая деятельность;

• анализ продуктов деятельности;

• коммуникативные навыки.

Подготовительная к школе группа (6-7 лет):

• зрительно-моторная координация;

• ритмическое чувство;

• переключение движений;

• рядограммы (последовательность времен года, дней не​дели);

• звуковой анализ слов;

• умение определять состав числа;

• выделение 4-го лишнего, простые аналогии;

• составление сюжетного рассказа по серии картин;

• понимание логико-грамматических конструкций;

• установление причинно-следственных связей;

• ориентировка на листе бумаги.

Данные о результатах обследования заносятся в диагностическую карту, анализ которой позволяет оценить эффективность образовательной программы и организацию образовательного процесса в целом. 
II Содержательный раздел
2.1.  Содержание воспитательно-образовательной работы по образовательным областям (содержание, описание вариативных форм, способов методов и средств реализации Программы)
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4 Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» / Н.Е. Вераксы, Т.С.Комарова, Н.А.Васильева.  Образовательная область «Физическое развитие». – М.: МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2014 г.
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5Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» / Н.Е. Вераксы, Т.С.Комарова, Н.А.Васильева.  Образовательная область «Речнвое развитие». – М.: МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2014 г


ВАРИАТИВНАЯ ЧАСТЬ 



Содержание УМК «Туган телдә сөйләшәбез» 

(авторы Хазратова Ф.В., Зарипова З.М.)

Цель обучения родному языку:

- развитие речевых способностей и умений, культуры речевого общения, разработка способов овладения дошкольниками навыками практического общения в различных жизненных ситуациях, формирование предпосылок чтения и письма.

- положение о формировании у дошкольников элементарного осознания явлений языка и речи, о необходимости лингвистического развития в дошкольном детстве.

Речевую деятельность можно передать в следующих положениях:

· речь ребенка развивается в ходе генерализации (обобщения) языковых явлений, восприятия речи взрослых и собственной речевой активности;

· язык и речь представляют собой своеобразный «узел», в который «сплетаются» различные линии психического развития – развитие мышления, воображения, памяти, эмоций;

· ведущим направлением в обучении родному языку является формирование языковых обобщений и элементарного осознания явлений языка и речи;

· ориентировка ребенка в языковых явлениях определяет условия для самостоятельных наблюдений за языком, для саморазвития речи, придает речи творческий характер.

Речевое развитие проходит в три этапа.

I этап
Довербальный - приходится на первый год жизни. В этот период в ходе довербального общения с окружающими складываются предпосылки развития речи. Ребенок не умеет говорить. Но складываются условия, обеспечивающие овладение речью ребенком в последующем. Такими условиями является формирование избирательной восприимчивости к речи окружающих - предпочтительное выделение ее среди других звуков, а также более тонкая дифференцировка речевых воздействий по сравнению с другими звуками. Возникает чувствительность к фонематическим характеристикам звучащей речи. Довербальный этап развития речи завершается пониманием ребенком простейших высказываний взрослого, возникновением пассивной речи.

II этап
Переход ребенка к активной речи. Он приходится обычно на 2 год жизни. Ребенок начинает произносить первые слова и простейшие фразы, развивается фонематический слух. Большое значение для своевременного овладения ребенком речью и для нормального темпа ее развития на первом и втором этапах имеют условия общения со взрослым: эмоциональный контакт между взрослым и ребенком, деловое сотрудничество между ними и насыщенность общения речевыми элементами.

II этап
Совершенствование речи как ведущего средства общения. В ней все точнее отражаются намерения говорящего, все точнее передается содержание и общий контекст отражаемых событий. Происходит расширение словаря, усложнение грамматических конструкций, четче становится произношение. Но лексическое и грамматическое богатство речи у детей зависит от условий их общения с окружающими людьми. Они усваивают из слышимой ими речи только то, что необходимо и достаточно для стоящих перед ними коммуникативных задач. 

	Основные задачи обучения родному языку

	Словарная работа
	1. В первую очередь, за счёт общеупотребляемой лексики (название предметов, их действия, свойства и др.) обогащается словарь.

2. Конкретизация словаря. Показать пример, многократно повторять слова.

3. Активизация словаря.

	Формирование грамматического строя речи
	Правильная и грамотная речь воспитателя, взрослых, использование упражнений по словообразованию.

	Звуковая культура речи
	Речевое дыхание, развитие артикуляционного аппарата, слуховое восприятие и другие компоненты.

	Работа по воспитанию 

	Связная речь
	Диалогическая и монологическая формы речи

	Ознакомление с художественной литературой и с народным творчеством
	1. Формирование целостного восприятия  мира.

2. Развитие литературной речи.

3. Развитие эстетического вкуса и восприятия литературных произведений.




Основная цель УМК «Туган телдә сөйләшәбез»
- формирование правильной устной родной речи детей дошкольного возраста

УМК «Туган телдә сөйләшәбез» разработан для:

· первой младшей группы
·  второй младшей группы
·  средней группы
·  старшей группы
· подготовительной к школе группы.
УМК методические пособия по обучению родному (татарскому) языку и развитии речи детей дошкольного возраста включает:

· Пояснительная записка

· Тематический план деятельности

· Краткое содержание организации деятельности

· Конспекты интегрированной деятельности:

Первая младшая группа – 106

Вторая младшая группа – 72

Средняя группа – 72

Старшая группа – 98

Подготовительная группа – 100

· Диагностический материал в каждой возрастной группе

· Рабочая тетрадь в средней группе
· Аудиозаписи, серии картин.
Перспективный план разработан в соответствии с тематическим принципом:

	Первая младшая группа:


	· Детский сад

·  Осень

· Я-Человек

· Мое окружение

· Зима

· Новый год

· Папы и мамы, дедушки и бабушки

· Народное творчество

· Весна

·  Лето

	Вторая младшаягруппа:


	· До свидания, лето! Здравствуй, детский сад!
· Осень
· Я и моя семья
· Минем йортым, минем шәһәрем
· Новый год
· Зима
· День защитников Отечества
· Восьмое Марта 
· Народные жемчужины
· Весна
· Лето 

	Средняя группа:


	· День знаний

· Осень

· Я человек этой Земли

· Мой город, моя страна

· Новый год
· Зима
· День защитника Отечества
· Восьмое Марта
· Народные жемчужины
· Весна
· День Победы
· Лето
· 

	Для старшей и подготовительной группы УМК разработан на основе проектной деятельности
	В старшей группе:

 – 36 проектов

В подготовительной группе:

 – 31 проект 

Эти проекты отражены в комплексно-тематическом плане

	Также использовали методику И.Н. Мурашковской составления рассказа по картине


	· Мой детский сад

· Я люблю тебя, Татарстан!

· Здоровье – богатство

· Здравствуй, школа!

· Солнечная система

· Хлеб – всему голова

· Моя семья, мой дом

· Мы сильны дружбой

· Творчество Абдуллы Алиша и т.д.

	Серия картин


	· Картины в формате А3:

Сюжетные

По содержанию художественной литературы

· Картинки в формате А4

· Раздаточные картинки в формате А5

· Маски

· Рисунки для работы на фланелеграфе или коврографе

· Мозаичные рисунки

	Средства приемы развития речи


	· Пальчиковые игры

· Игры, танцы с предметами

· Использование музыки

· «Живые картинки» 

· Активизация детей

· Картины

· Наблюдения за сезонными изменениями в процессе экскурсий на природу;

· Проведение учебно-речевых ситуаций в процессе самостоятельной бытовой и трудовой деятельности;

· Экскурсии с целью наблюдения за трудовой деятельностью взрослых;

· Составление диалогов, связных высказываний по произведениям татарских и русских художников, описывающих природу, татарский интерьер, людей, животных, растительный мир Татарстана;

· Просмотр мультипликационных фильмов на татарском языке и их обсуждение;

· Слушание доступных для понимания татарских народных сказок, песен, отрывков из спектаклей на татарском языке, татарской классической музыки;

· Использование словесных поручений;

· Специально организованные речевые ситуации


Организованная деятельность детей включает следующие виды: 

· Познавательная деятельность

· Речевая деятельность

· Художественно-эстетическая деятельность

1. Познание (познавательно-исследовательская и продуктивная (конструктивная) деятельность. Формирование целостной картины мира);
Содержание образовательной области направлено на достижение целей развития у детей познавательных интересов, интеллектуального развития детей через решение следующих задач:

· сенсорное развитие;

· развитие познавательно-исследовательской и продуктивной (конструктивной) деятельности;

· формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей.

2. Речевое развитие.
· достижение целей овладения конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми через решение следующих задач:

· развитие свободного общения со взрослыми и детьми;

· развитие всех компонентов устной речи детей (лексической стороны, грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи - диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности;

· практическое овладение воспитанниками нормами речи.
3. Чтение художественной литературы

· Содержание образовательной области направлено на достижение цели формирования интереса и потребности в чтении (восприятии) книг через решение следующих задач:

· формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений;

· развитие литературной речи;

· приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и эстетического вкуса.

Содержание УМК «Изучаем русский язык»

(автор Гаффарова С.М.)

В современных условиях развития общества русский язык становится обязательным компонентом обучения не только в школе, но и в национальных дошкольных образовательных учреждениях. Раннее обучение русскому языку создает прекрасные возможности для того, чтобы вызвать интерес к языковому и культурному многообразию республики Татарстан и России, уважение к языку и культуре русского народа, способствует развитию коммуникативно-речевого такта.

Вопросы, связанные с обучением второму языку дошкольников являются сегодня предметом широких дискуссий, поскольку, раннее детство (4 года) рассматривается специалистами как наиболее благоприятный период для овладения языками (Е.И.Негневицкая, В.С. Мухина, Н.Д.Гальская, З.Я.Футерман и др). Однако, как показывает практика, процесс обучения русскому языку дошкольников не принес пока должных результатов в силу разных причин:

- не разработана методика  обучения дошкольников с 4-х лет русскому языку;

- предложенные пособия рекомендуют изучение русскому языку, начиная с старшей группы (5 лет), но не разработана система занятий, составленных с учетов преемственности между детским садом и школой;

- отсутствует должное методическое обеспечение;

- нехватка специально подготовленных кадров.

Русский язык является вторым для маленьких граждан Татарстана, родившихся в семьях, где основным языком является не русский, а какой-нибудь другой, например, татарский язык.

Существует запрос на организацию специального обучения русскому языку, начиная с маленького возраста. Настоящее пособие призвано помочь родителям и воспитателям быть проводниками в мир двуязычия. 

Одним из важных аспектов обучения и воспитания нерусских детей, подготовки их к обучению в школе является приобщение их к русскому языку, к русской культуре.

Основной задачей изучения русского языка является:

- формирование первоначальных умений и навыков практического владения русским языком в устной форме.

В процессе обучения дети должны:

- научиться воспринимать и понимать русскую речь на слух;

- говорить по-русски в пределах доступной им тематики, усвоенных слов, грамматических форм, синтаксических конструкций и несложных образцов связной речи.

Весь курс обучения русскому языку призван способствовать формированию у детей навыков общения в ситуациях, естественных для детей дошкольного возраста.

Занятия по обучению русскому языку являются органической частью воспитательно-образовательной работы, осуществляемой в детском саду и активно содействует решению задач нравственного, физического, трудового и эстетического воспитания дошкольников.

По окончании обучения дети должны:

	Аудирование
	- понимать и выполнять просьбы воспитателя, относящиеся к ведению ОД, организация различных форм игровой и обслуживающей деятельности в соответствии с тематикой речевых ситуаций определенных для каждого возраста, 

- понимать на слух речь воспитателя в учебно-игровых ситуациях;

	Говорение
	- уметь отвечать на вопросы, 

- формировать просьбы, обращаться к воспитателю и своим товарищам в пределах примерных ситуаций общения, 

- уметь высказываться в соответствии с игровой ситуацией в объеме 1-2 фраз, 

- уметь использовать считалки, рифмовки, 

- уметь составить простой рассказ, 

- знать потешки, стихотворения, песни.


Последовательность реализации основных закономерностей:

- весь курс обучения русскому языку должен быть сориентирован не только на формирование практических навыков и умений, но и на более полную реализацию воспитательно-образовательного развивающего потенциала русского языка. Поэтому уже на 1 году обучения детям предлагаются материал и задания, способствующие развитию воображения, воспитанию навыков культуры;

- в процессе обучения русскому языку важно научить ребенка сопереживать, жалеть, сочувствовать, понимать, помогать. Поэтому во многих ситуациях, моделируемых с помощью настоящего пособия дети должны, например, помочь сказочным героям, друг другу, т.е. они ставятся в условие выбора положительного морального действия;

- процесс обучения русскому языку в детском саду характеризуется коммуникативной направленностью. Усиление коммуникативной направленности обучения осуществляется за счет ведения сказочных персонажей, использования ролевых игр.

Процесс обучения русскому языку в детском саду представляет собой совместную деятельность воспитателя и детей. 
Задача воспитателя:
- сделать все возможное, чтобы заинтересовать и поддерживать интерес ребенка на протяжении всех лет обучения, путем использования естественной среды и путем создания искусственной языковой среды и разнообразия коммуникативных задач.

Процесс обучения русскому языку будет эффективным, если он строится с учетом возрастных особенностей детей. У детей дошкольного возраста преобладает непроизвольный вид внимания и памяти. Это значит, что они хорошо запоминают то, что им интересно. 

Поэтому каждое занятие должно быть праздником для детей – праздником общения на русском языке с воспитателем, друг с другом, со сказочными персонажами. Этому призваны помочь предложенный в сборнике интересный сюжет занятия, разнообразные пальчиковые, подвижные, дидактические игры, интересные физкультминутки, музыка, варьирование приемов и средств обучения.
	Обучение устной речи


	Обучение говорению и аудированию осуществляется только в общении, которое протекает в форме диалога воспитателя с ребенком, диалога детей с игрушками по ходу игры, со сказочными персонажами и т.д.

Все речевые образцы, предназначенные для говорения и аудирования, вводятся в игровых ситуациях, в ситуациях каждодневного общения.

Обучение диалогической речи направлено на развитие умений задавать вопросы и отвечать на них, выражать согласие и несогласие.

Постоянно действующими героями в данном пособии являются Медвежонок – Мишутка, девочка Маша, Настя, Зайчик, Собачка Филя, Петрушка, Незнайка и др.

Овладение устной речью проходит с помощью активного использования игры как методического приема.

	Обучение фонетической, грамматической и лексической сторонам устной речи


	Имитация или подражание, когда дети учатся произносить звуки и звукосочетания, подражая воспитателю;

Объяснение и показ артикуляции;

Сопоставление звуков русского языка со звуками родного языка.

С целью преодоления фонетических трудностей в старшем дошкольном возрасте воспитатель может проводить упражнения типа «фонетической зарядки».
Обучение лексической стороне речи строится с опорой на наглядность: игрушки, картинки, изображение действий, жесты, мимика. Словарный запас включает лексику по темам, хорошо известным детям в их повседневной жизни («Игры и игрушки», «Семья», «Дом», «Животные» и т.д.).

Отобранная лексика носит конкретный характер. В основном дети узнают названия предметов материального мира, названия типичных действий и признаков предметов, которые им уже знакомы на родном языке.

Лексика вводится постепенно большими тематическими группами и отрабатывается в различных играх. Слова вводятся не изолированно, а в сочетании с другими словами или в осмысленной ситуации в игре.


Важным является соблюдение этапности речевых навыков и умений. Ребенок воспринимает новое языковое явление, воспроизводит под руководством воспитателя, включает это языковое явление в свою речь в процессе игр, заданий, речевых упражнений.

Воспитательно-образовательный процесс  обучению детей русскому языку предлагаем организовать следующими способами:

- ведется специальное обучение на занятиях 3 раза в неделю, в I или II половину дня, длительность занятий от 15 до 30 минут, в зависимости от возраста детей;

- в режимные моменты, в ходе свободных игр, в непосредственном общении с детьми коммуникативно вводятся и ситуативно активизируются речевые конструкции разговорной речи;

- индивидуально, с малой группой, с подгруппой, со всей группой ведутся беседы по интерактивным играм и игрушкам, иллюстрированным книгам, рассматривают игрушки, играют в настольно-печатные игры (типа лото и др.);

- перед едой, перед сном читают, обсуждают, выучивают стихи и песенки, слушают русскую народную, детскую, классическую музыку;

- детям показывают спектакли кукольного театра, играют в подвижные игры на русском языке;

- занятия разными видами деятельности (в частности, музыкальное, физкультурное занятия, ручной труд)  можно проводить чередуя русский и родной языки.  

- в детском саду проводятся праздники, связанные с русским языком и культурой.

Пособие «Изучаем русский язык» направлено на воспитание интереса к овладению русского языка, развитию активной и пассивной речи.

Эти рекомендации адресованы воспитателю детского сада, обучающему русскому языку детей средней (4-5 лет), старшей (5-6), подготовительной к школе (6-7 лет) групп. 

Практическое пособие «Изучаем русский язык» составлено на основе действующих программ по русскому языку: Программа по обучению русскому языку. Издательство «Магариф», 2009, «Двуязычный детский сад» Программа и основные условия ее реализации. Центр инноваций в педагогике. Москва, 1996, «Русский язык для старших групп национальных детских садов РСФСР. Министерство просвещения РСФСР, 1987).

Материал пособия организован по возрастам и по темам. Изложение материала для каждой возрастной группы начинается с  примерного распределения, материала по темам, формулировки задач, которые будут решаться воспитателем по ходу работы над темой. Затем приводятся необходимые наглядные пособия.

Для среднего и старшего дошкольного возраста разработаны подробные планы двух занятий каждой недели. Некоторые занятия включают выполнение заданий в рабочих тетрадях, которые будут включены в УМК по обучению детей русскому языку. Третье занятие воспитатель планирует по своему усмотрению, используя пройденный материал и учитывая степень его усвоения детьми своей группы.

Содержание УМК «Говорим по-татарски»

(авторы Зарипова З.М., Кидрячева Р.Г., Исаева Р.С.)

Основные задачи:

- формирование первоначальных умений и навыков практического владения татарским языком в устной форме, 

- формировать мотивацию учения ребенка, активизировать в речи слова обозначающие предмет, признак предмета и действие; 

- способствовать умению составлять небольшие рассказы по серии ситуативных картинок с одним действующим лицом, сюжетной картине или из личных наблюдений ребенка. 

Проект состоит из трех частей: 

- «Минем өем» (для средней группы), 

- «Уйный-уйныйүсәбез» (для старшей группы), 

- «Мәктәпкәилтәюллар» (для подготовительной к школе группы).

Рабочая тетрадь является одним из основных компонентов УМК «Говорим по-татарски», предназначающие для детей 4-5 лет, делающие первые шаги в мир татарского языка. Творческая тетрадь поможет: ребенку усвоить лексику татарского языка, закрепить речевой материал, привлечь родителей активно включиться в процесс развития своего малыша. В рабочей тетради даны задания на называние, обобщение и сравнение предметов на определение их величины, размера, количества.

Программа принциплары.

Коммуникативлылык принцибы – балаларны татар телен аралашу чарасы буларак куллануга әзерләүгә корылган. Телне фән буларак түгел, ә аралашу чарасы буларак өйрәтү.
Интеграция һәм дифференциация принцибы – һәр сөйләм төренең үз үзәнчәлеген исәпкә алу, тәрбияче сөйләмен техник чаралар ярдәмендә (аудио-, видеоязмада) тыңлау (аудирование), тел үзәнчәлекләрен төрле күнегүләрдә бирү, балаларның диалогик сөйләмен үстерү;
Күрсәтмәлелекпринцибы – тел өйрәтүне көндәлек тормыштагы һәр төрле эшчәнлеккә бәйле рәвештә, аларның тирә-юньне танып белүенең төп чарасы булып торган уен аша үткәрү;
Тел өйрәтү, тәрбия һәм үстерү бурычларының бер-берсе белән тыгыз бәйләнештә тормышка ашыру принцибы;

Барлык белем бирү өлкәләрен берләштерү (интегральләштерү) принцибы: аралашу, танып-белү, социальләштерү, физик культура, сәламәтлек, хезмәт, иминлек, матур әдәбият, иҗади сәнгать, музыка.
Дәвамчанлык принцибы – балалар бакчасы һәм башлангыч мәктәптә эзлеклелекне күздә тоту;
Белем бирүне комплекслы-тематик принципкакорып оештыру;

Белем бирү эшчәнлегенең мотивлашкан булу принцибы - бала материалны үзе өчен кызык булганда, үзенең шәхси ихтыяҗларына туры килгәндә генә кабул итә һәм фикерли башлый.  Телне өйрәтү процессында әкияти сюжетлар карау, кызыклы таныш геройлар (Акбай, Мияу) белән очрашу, уен элементларын куллану – тел материалын өйрәнүнең мотивлашкан булуын тәэмин итә. Телне аралашу, уен ситуацияләренә бәйләп өйрәнгәндә, балалар тел өйрәнүнең практик әһәмиятен тоялар, эмоциональ күтәренкелек туа һәм  алар тел материалын бик теләп үзләштерәләр. 
Белем бирү эшчәнлегенең дидактик принцибы - гадидән катлаулыга таба бару.

Индивидуальләштерү принцибы - тел өйрәткәндә социаль шәхес сыйфатларын үстерүне күздә тоту.Балаларның яшь үзәнчәлекләрен исәпкә алу.
Татар телен өйрәтүдә кулланыла торган чаралар.

· Эшчәнлек эшкәртмәләре, диагностик материаллар.

· Тавышлы күрсәтмәлелек (һәр проект өчен аудиоязмалар, анимацион сюжетлар, мультфильмнар).

· Картиналы һәм картиналы-дидактик күрсәтмәлелек(таратма һәм күрсәтмә рәсемнәр, җырлы-биюле уеннар, театр эшчәнлеге өчен материаллар.

· Символик, график күрсәтмәлелек (пиктограммалар).

· Күләмле күрсәтмәлелек (макетлар, муляжлар, уенчыклар)

· Интерактив уеннар.

· Эш дәфтәрләре.
Эш төрләре һәм формалары. 
Программа бурычларын үтәүдә эш формаларының, практик гамәли алымнарның, чараларның әһәмияте зур. Төп эш төрләре булып түбәндәгеләр тора:

1. Предметлар белән эш: тасвирлау, уенчык белән диалог төзү, уен һәм әкиятләрдә катнашу.

2. Рәсемнәр белән эш: тасвирлау, үстерешле диалог. 

3. Сюжетлы-рольле уеннар;

4. Әйлән-бәйлән, җырлы-биюле уеннар өйрәнү (аудиоязмага таянып).

5. Театральләштерү, сәхнәләштерү (бармак театры, битлекләр, костюмнар, театр күрсәтү (әти-әниләргә, башка төркем балаларына).

6. Хәрәкәтле уеннар: туп белән уеннар, “Командир” уены, әйлән-бәйлән уен, зарядка уеннары.

7. Иҗади һәм ситуатив уеннар: рольле уеннар, интервью, ситуатив күнегүләр.

8. Ситуатив, логик күнегүләрне ишетеп, аңлап эшләү. 

9. Үстерелешле диалоглар (зурлар һәм яшьтәшләре белән үзара аралашу).

10. Аудиоязмалар тыңлау, кушылып әйтү, җырлау, кабатлау, ишеткән сүзне рәсемдә табып күрсәтү.

11. Анимацион сюжетлар, мультфильмнар карау.

12. Интерактив уеннар.

Татарча сөйләшергә өйрәткәндә куелган минимум бурычлар.
Программа өч проектны һәм аларның төп максатларын һәм бурычларын үз эченә ала:

“Минем өем” проекты (4-5 яшь).
Максат: Татар теленә кызыксыну уяту, аралашу теләге тудыру.

Бурычлар: 1. Сүз байлыгы булдыру, сөйләмдә активлаштыру.

         2. Гади диалогта катнаша белү, хәтер, зиһен үстерү.

         3. Бер – береңне тыңлау, ишетү сыйфатлары тәрбияләү.

“Уйный – уйный үсәбез” проекты (5-6 яшь).
Максат: Үзара һәм зурлар белән көндәлек тормышта татарча аралашуга чыгу.

Бурычлар: 1. Сүз байлыгын арттыру, сөйләм күнекмәләре формалаштыру. 

         2. Гади сорауларны аңлап җавап бирү, мөрәҗәгать итә белү, көндәлек яшәештә аралашу.

         3. Әдәпле итеп кара-каршы сөйләшә  белү күнекмәләрен тәрбияләү.

“Без инде хәзер зурлар, мәктәпкә илтә юллар” проекты (6-7 яшь).
Максат: Балаларның көнкүрешкә, табигатькә, җәмгыятькә кагылышлы сүзләр исәбенә сөйләмнәрен баету, сүз һәм сүзтезмәләрне төрле ситуацияләрдә кулланышка кертү.

Бурычлар: 1.Сөйләмне аралашу чарасы буларак камилләштерү, файдалана белү күнекмәләренә өйрәтү.

2. Мөстәкыйль фикер йөртергә, җавап бирергә  күнектерү, балада үзенең сөйләме белән кызыксыну һәм сизгерлек уяту.

3. Сөйләм әдәбе (сорау, гозер, мөрәҗәгать итү, рәхмәт белдерү, исәнләшү, саубуллашу) кагыйдәләрен камилләштерү.

Укыту методик комплектының эчтәлеге.

Һәр проект түбәндәгеләрне үз эченә ала:

· тематик план;

· эшчәнлек конспектлары; 

· балалар һәм әти-әниләр өчен эш дәфтәрләре;

· аудиоязмалар;

· анимацион күренешләр;

· күрсәтмә, таратма материаллар;

· диагностик материаллар.

___________________
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Цель: получение информации об уровне психического развития детей, выявление индивидуальных особенностей и проблем участников воспитательно-образовательного процесса.
В рамках стандарта деятельности:
· Обследование детей второй младшей группы (3 года) для определения уровня психического развития и выстраивания индивидуальной траектории развития ребенка. 

· Диагностика воспитанников старшей группы с целью определения уровня психического развития для организации и координации работы в подготовительной группе. 

· Диагностика воспитанников в рамках психолого-медико-педагогического консилиума (ПМПк) ДОУ, согласно положению о ПМПк. 

· Диагностика психологической готовности к обучению в школе детей подготовительной группы. 

Дополнительно:
По запросам родителей, воспитателей, администрации ДОУ и личным наблюдениям психолог проводит углубленную диагностику развития ребенка, детского, педагогического, родительского коллективов с целью выявления и конкретизации проблем участников воспитательно-образовательного процесса. 

Психопрофилактика

Цель: предотвращение возможных проблем в развитии и взаимодействии участников воспитательно-образовательного процесса.
В связи с возрастанием количества детей с пограничными и ярко выраженными проблемами в психическом развитии, перед психологической службой стоит задача в рамках психопрофилактического направления содействовать первичной профилактике и интеграции этих детей в социум. 

В рамках стандарта деятельности:

Работа по адаптации субъектов образовательного процесса (детей, педагогов, родителей) к условиям новой социальной среды: 

- анализ медицинских карт (карта «История развития ребенка») вновь поступающих детей для получения информации о развитии и здоровье ребенка, выявление детей группы риска, требующих повышенного внимания психолога; 

- групповые и индивидуальные консультации для родителей вновь поступающих детей; 

- информирование педагогов о выявленных особенностях ребенка и семьи, с целью оптимизации взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса. 

Выявление случаев психологического неблагополучия педагогов и разработка совместно с администрацией путей устранения причин данного состояния в рабочей ситуации. 

Дополнительно:
· Отслеживание динамики социально-личностного развития детей. 

· Содействие благоприятному социально-психологическому климату в ДОУ. 

· Профилактика профессионального выгорания у педагогического коллектива. 

· Участие в экспертной оценке проектируемой предметно-развивающей среды.

Коррекционная и развивающая работа.
Цель: создание условий для раскрытия потенциальных возможностей ребенка, коррекция отклонений психического развития.
Коррекционная и развивающая работа планируется и проводится с учетом приоритетного направления и особенностей ДОУ, с учетом специфики детского коллектива (группы), отдельного ребенка. 

В коррекционной работе педагог-психолог опирается на эталоны психического развития, описанные в детской, возрастной и педагогической психологии. В развивающей работе предусмотрена ориентация на средневозрастные нормы развития для создания таких условий, в которых ребенок сможет подняться на оптимальный для него уровень развития. Последний может быть как выше, так и ниже среднестатистического. 

Объектом коррекционной и развивающей работы являются проблемы в познавательной, эмоциональной, мотивационной, волевой, поведенческой сферах, которые влияют в конечном счете на формирование у дошкольников интегративных качеств и на развитие ребенка в целом. Эта работа проводится с детьми, имеющими развитие в пределах возрастной нормы. Если выявленные отклонения выражены в значительной степени, ребенок направляется на консультацию к специалистам городской психолого-медико-педагогической комиссии на основании решения психолого-медико-педагогического консилиума МБДОУ. Дальнейшая коррекционная и развивающая работа с данными детьми строится на основе полученного заключения и рекомендаций психолого-медико-педагогической комиссии. 

В рамках стандарта деятельности:
· Проведение занятий с детьми 2-3 лет – Адаптационные игры

· Проведение коррекционно-развивающих занятий с детьми подготовительной группы, с целью формирования предпосылок учебной деятельности (с учетом результатов промежуточной диагностики на начало учебного года). 

· Выстраивание индивидуальной траектории развития ребенка в процессе консультирования. 

· Психологическое сопровождение воспитательно-образовательной работы воспитателей в группах с инклюзией детей с сопутствующими диагнозами.

Психологическое консультирование

Цель: оптимизация взаимодействия участников воспитательно-образовательного процесса и оказание им психологической помощи при выстраивании и реализации индивидуальной программы воспитания и развития.
Психологическое консультирование состоит в оказании психологической помощи при решении проблем, с которыми обращаются родители, воспитатели и администрация ДОУ. Тематика проводимых консультаций обусловлена рамками профессиональной компетентности педагога-психолога ДОУ. При необходимости, педагог-психолог ориентирует консультируемого на получение психологической помощи в службах города по теме запроса. 
В рамках стандарта деятельности:
· Консультирование по вопросам, связанным с оптимизацией воспитательно-образовательного процесса в ДОУ и семье в интересах ребенка. 

· Консультирование по вопросам воспитания детей с особыми образовательными потребностями и детей-инвалидов.

Дополнительно:
· Психолог может инициировать групповые и индивидуальные консультации педагогов и родителей. 

· Психолог может инициировать иные формы работы с персоналом учреждения с целью личностного и профессионального роста. 

Психологическое просвещение

Цель: создание условий для повышения психологической компетентности педагогов, администрации ДОУ и родителей, а именно:
- повышение уровня психологических знаний;
- включение имеющихся знаний в структуру деятельности.
Психологическое просвещение педагогов и родителей опирается на результаты изучения конкретных особенностей данного ДОУ, с учетом традиций и местных условия, квалификации и особенностей педагогического коллектива, своеобразие детей и родителей. 

В рамках стандарта деятельности:
	Проведение систематизированного психологического просвещения педагогов в форме семинаров, конференций, практикумов по темам: 


	1. Психофизиологические особенности детей каждой возрастной группы. 

2. Закономерности развития детского коллектива. 

3. Особенности работы педагога с проблемными детьми. 

4. Стили педагогического общения. 

5. Психологические основы взаимодействия  с семьей. 

6. Особенности построения воспитательно-образовательного процессе с учетом гендерных различий дошкольников.

	Проведение систематизированного психологического просвещения родителейв форме родительских собраний, круглых столов и пр. с обязательным учетом в тематике возраста детей и актуальности рассматриваемых тем для родителей по темам:


	1. Адаптация ребенка к ДОУ. 

2. Кризисы 3-х лет и 6-7 лет. 

3. Наиболее типичные ошибки семейного воспитания. 

4. Профилактика неблагоприятного развития личности ребенка: инфантилизма, демонстративности, вербализма, ухода от деятельности и прочее. 

5. Воспитание произвольности поведения и управляемости. 

6. Психологическая готовность к обучению. 

7. Половое воспитание и развитие.


Дополнительно:
· Создание информационных уголков по типу «Советы психолога» в каждой группе и информационного стенда в пространстве ДОУ.

Принципы построения образовательного процесса
Построение образовательного процесса в МАДОУ соответствует структурно-функциональной модели, спроектированной на основе интеграции системного, компетентностного и дифференцированного подходов, ориентирующих педагогов на овладение воспитанниками социальными, здоровьесберегающими, коммуникативными, деятельностными, информационными компетенциями
Блок диагностической поддержки освоения образовательных областей

Диагностический минимум

	Возрастная группа
	Изучаемые параметры

	
	Интегративные качества
	Деятельностные характеристики

	2-я мл группа
	Половозрастная

идентификация

Притязание на признание
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 

	Средняя 4-5 лет
	Самосознание
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 

	Старшая 5-6 лет
	Самооценка

Статус в группе
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 

	Подготовительная
	Мотивация

Самооценка

Произвольность
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 


Используемый диагностический комплекс

	Изучаемый параметр
	Методика
	Источник

	1. Воображение, моторика
	Дьяченко О.М «Дорисовывание фигур»
	Психолог в ДОУ: методические рекомендации к практической деятельности / под ред. Т. В. Лаврентьевой. М ,1996

	2. Самооценка
	Хухлаева Л.  «Лесенка»
	Клюева Н.В. Касаткина Ю.В  Учим детей общению. Ярославль, 1997

	3. Статус в группе
	«Два дома»
	Агаева Е.И. Задачи и функции психолога в ДОУ. М, 1998

	4. Мотивация
	Банков. С.А. Тестовая беседа
	Посевина Г.П.., Король. Л.. Программа адаптации детей 6-7 лет  к школьной жизни «Радость познания». Ростов-на-Дону, 2001

	5. Произвольность
	Гуткина Н.И. «Домик»


	Гуткина .Н.И. Диагностическая программа по определению психологической готовности детей 6-7 лет к школьному обучению. М. 1993

	6. Игра
	Эльконин Д.Б. «Критерии развития игровой деятельности»
	Коломинский Я.Л. Панько Е.А. Психология детей шестилетнего возраста. Минск 1999

	7. Коммуникативные навыки
	Степанова Г.Б. Индивидуальный профиль социального развития
	Юдина Е.В. Степанова Г.Б. Педагогическая диагностика в д/с. М. 2002


Используемые психодиагностические комплекты
	Перечень программ, технологий, пособий
	· Психодиагностический комплект детского психолога (авторы М. М. Семаго, Н. Я. Семаго), в который входит не только не​обходимый стимульный материал, но и руководство с по​дробным описанием проведения методик.

	
	· Психодиагностический комплект психолога  ДОУ (автор Марцинковская Т. Д. «Диагностика психического развития детей»)

	
	· Психодиагностический комплект «От диагностики к развитию» (авт. С. М. Забрамная)

	
	· Психодиагностический комплект (авт. О. М. Дьяченко и др. «Психолог в детском дошкольном учреждении»)

	
	· Психодиагностический комплект (авт. Рогов Е. И. «Настольная книга практического психолога в образовании»)

	
	· Психодиагностический комплект (авт. Р. С. Немов «Психология, т.3)


Используемые методики
	№ п/п
	Название методики
	Цель
	Группа

	1. 
	Графический диктант
	Выявление уровня  сформированности произвольности
	Подготовительная к школе группа

	2. 
	Исследование восприятия
	Определить уровень развития зрительного и слухового восприятия
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	3. 
	Четвертый лишний
	Исследование уровня развития мышления /классификация, обобщение/;
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	4. 
	Последовательность событий
	Исследование словесно-логического мышления
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	5. 
	Десять слов
	Определение объема рече-слуховой памяти
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	6. 
	Зрительная память
	Определение объема зрительной памяти
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	7. 
	Кружки
	Определение уровня развития внимания
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	8. 
	Мелкая моторика
	Исследование  уровня развития мелкой моторики
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	9. 
	Мотивационная готовность к обучению в школе
	Определение сформированности мотивации к обучению 
	Подготовительная к школе группа

	10. 
	Методика экспресс-диагностики интеллектуальных способностей детей 6 - 7 лет

Авторы адаптации: Е. И. Щебланова, И. С. Аверина, Е. Н. Задорина
	Интеллектуальные способности детей
	Подготовительная к школе группа

	11. 
	«Ориентировочный тест школьной зрелости» 

Авторы: А. Керн – Я. Йирасек.
	Определение школьной зрелости
	Подготовительная к школе группа



	12. 
	Методика «Беседа о школе»(разработана Т. А. Нежновой) 
	Определение «внутренней» позиции школьника
	Подготовительная к школе группа

	13. 
	Коммуникативная готовность: 

· со взрослыми

· со сверстниками
	Определение параметров развития общения
	Подготовительная к школе группа



	14. 
	«Определение мотивов учения» М.Р.Гинзбург
	Определение предпочтительных мотивов к учебной деятельности 
	Подготовительная к школе группа


	15. 
	Методика «отношение ребенка к школе»
	Выявление отношения ребенка к школе через анкетирование
	Подготовительная к школе группа

	16. 
	«Самое непохожее»


Л.А.Венгер
	Изучение мышления и восприятия детей
	Подготовительная к школе группа

	17. 
	Тест «Бендер»
	Изучение зрительно-моторной координации, произвольности, умения работать по образцу
	Подготовительная к школе группа



	18. 
	Диагностика адаптации ребенка к ДОУ
	Определение уровня успешности адаптации ребенка к условиям детского сада.
	Младшая группа

	19. 
	Изучение стартовых возможностей дошкольников
	Комплексная диагностика
	Подготовительная группа

	20. 
	Диагностические критерии СДВГ по классификации DSM-IV
	Диагностика синдрома дефицита внимания и гиперактивности
	Со средней группы


Программы коррекционно-развивающей работы педагога-психолога.

Перечень используемых программ, технологий, пособий

для коррекционно-развивающей работы

	ДЕТИ С ТРУДНОСТЯМИ В ПОВЕДЕНИИ (коррекционная направленность)
· враждебность

· тревожность

· рассеянность

· плаксивость,

· гиперактивность

· упрямство

· апатичность

· чувствительность

· демонстративность


	1.
Детская практическая психология. « Я хочу!». Психологическое сопровождение естественного развития маленьких детей. Авт: Бардиер Г, Ромазин И., Чередникова Т. Изд. «Вирт» Кишинев, 1993г.

2.
Практикум по детской психокоррекции: Игры, упражнения, техники., Авт. Исратова О.Н.-Ростов н/д, 2009г

3.
Методические рекомендации для специалистов. Коррекционно-развивающие занятия в детском саду. Авт.: Н.В. Микляева, Ю.В. Микляева, Н.П. Слободянин;-Москва-2008.

4.
Учебное пособие. Социально-личностное развитие дошкольников. Старшие группы. Авт - Л.А. Загуменная.

5.
Рисунки с изображениями эмоций, различных ситуаций и т.д.


Программапсихолого-педагогического сопровождения«особых детей» 
(агрессивные, гиперактивные, аутичные, синдром Дауна, тревожные)

Цель программы: создание условий для развития технологической компетенции в процессе овладения технологией психолого-педагогического сопровождения детей с проблемами развития. 

Задачи программы:

1. Реализовать в педагогической практике ДОУ содержание этапов технологии сопровождения детей с проблемами развития (гиперактивных агрессивных тревожных, аутичных).

2. Реализовать основные направления коррекционной работы с каждой категорией детей.

3. Внедрить методику проведения коррекционно-развивающих занятий.

4. Изучить формы и содержание работы с родителями каждой категории детей.

5. Провести мониторинг эффективности реализации программы.

 «Теоретические основы сопровождения»:

1. Сбор информации о ребенке.

2. Анализ  полученной информации.

3. Совместная выработка рекомендаций для ребенка.

4. Консультирование всех участников сопровождения о путях и способах решения проблем ребенка;

5. Решение проблем, т.е. выполнение рекомендаций каждым участником сопровождения.

6. анализ выполнения рекомендаций. 

7. Дальнейший анализ развития ребенка. 
Основные этапы системного сопровождения:

1. Диагностический.

2. Поисковый. 

3. Консультативно-проектный (договорной).

4. Деятельностный.

5. Рефлексивный. 

«Синдром Дауна» - самая распространенная из всех известных на сегодняшний день форма хромосомной патологии. Характерной особенностью ребёнка с синдромом Дауна, является замедленное развитие.

Дети с синдромом Дауна проходят те же этапы развития, что и обычные дети. Общие принципы обучения разработаны на основе современных представлений о развитии детей дошкольного возраста с учетом специфических особенностей, присущих детям с синдромом Дауна. К ним относятся:

1. Медленное формирование понятий и становление навыков:

• cнижение темпа восприятия и замедленное формирование ответа;

• необходимость большого количества повторений для усвоения материала;

• низкий уровень обобщения материала;

• утрата тех навыков, которые оказываются недостаточно востребованными.

2. Низкая способность оперировать несколькими понятиями одновременно, с чем связаны:

• трудности, возникающие у ребенка, когда ему необходимо объединить новую информацию с уже изученным материалом;

• сложности с перенесением усвоенных навыков из одной ситуации в другую. Замена гибкого поведения, учитывающего обстоятельства, паттернами, т. е. однотипными, заученными многократно повторяемыми действиями;

• трудности при выполнении заданий, требующих оперирования несколькими признаками предмета, или выполнения цепочки действий;

• нарушения целеполагания и планирования действий.

3. Неравномерность развития ребенка в различных сферах (двигательной, речевой, социально-эмоциональной) и тесная связь когнитивного развития с развитием других сфер.

4. Особенностью предметно-практического мышления, характерного для этого возраста, является необходимость использования нескольких анализаторов одновременно для создания целостного образа (зрение, слух, тактильная чувствительность, проприоцепция). Наилучшие результаты дает зрительно-телесный анализ, т. е. лучшим объяснением для ребенка оказывается действие, которое он выполняет, подражая взрослому или вместе с ним.

5. Нарушение сенсорного восприятия, что бывает связано со сниженной чувствительностью и часто встречающимися нарушениями зрения и слуха.

6. Дети с синдромом Дауна обладают различным исходным уровнем, и темпы их развития также могут существенно различаться. В основу программы когнитивного развития легли: предметность мышления дошкольников, необходимость использовать их чувственный опыт, опора на наглядно-действенное мышление как базу для дальнейшего перехода к наглядно - образному и логическому мышлению, использование собственной мотивации ребенка, обучение в игровой форме, а также возможность индивидуального подхода к каждому ребенку, учитывающего его особенности, предпочтения и скорость обучения.

Дети с синдромом Дауна имеют недостатки развития речи (как в произношении звуков, так и в правильности грамматических конструкций). Отставание в развитии речи вызвано комбинацией факторов, из которых часть обусловлена проблемами в восприятии речи и в развитии познавательных навыков. Любое отставание в восприятии и использовании речи может привести к задержке интеллектуального развития.

Общие черты отставания в развитии речи:

меньший словарный запас, приводящий к менее широким знаниям;

• пробелы в освоении грамматических конструкций;

• способность скорее осваивать новые слова, чем грамматические правила;

• большие, чем обычно, проблемы в изучении и использовании общепринятой речи;

• трудности в понимании заданий.

Глубокое недоразвитие речи этих детей (выраженные повреждения артикуляционного аппарат, заикание) часто маскирует истинное состояние их мышления, создает впечатление более низких познавательных способностей. Однако при выполнении невербальных заданий (классификация предметов, счетные операции и пр.) некоторые дети с синдромом Дауна могут показывать те же результаты, что и другие воспитанники. В формировании способности к рассуждению и выстраиванию доказательств дети с синдромом Дауна испытывают значительные затруднения. Дети труднее переносят навыки и знания из одной ситуации на другую.

Дети с синдромом Дауна характеризуются гипомнезией (уменьшенный объём памяти), им требуется больше времени для изучения и освоения новых навыков, и для заучивания и запоминания нового материала. Для них характерна неустойчивость активного внимания, повышенная утомляемость и истощаемость. Короткий период концентрации внимания, дети легко отвлекаются, истощаются.

Возрастные особенности
Дети с ОВЗ ( РДА, синдром Дауна, ДЦП, дети с нарушением зрения и слуха, дети с нервно-психическими нарушениями) имеют ряд общих особенностей в своем психомоторном развитии.

Нарушение активного произвольного внимания, которое негативно отражается на функционировании всей познавательной системы ребенка, так как нарушения внимания ведут к нарушениям в восприятии, памяти, мышлении, воображении, речи. Повышенная истощаемость всех психических процессов выражающаяся в низкой интеллектуальной работоспособности, нарушениях внимания, восприятия, памяти, мышления, в эмоциональной лабильности. При интеллектуальном перенапряжении появляются вторичные невротические осложнения. Иногда повышенная психическая истощаемость и утомляемость способствует патологическому развитию личности: возникает робость, страхи, пониженный фон настроения и пр.

Затруднено переключение с одного вида деятельности на другой, наблюдается застревание на отдельных фрагментах учебного материала . Внимание этих детей устойчиво в течение буквально нескольких минут, а иногда и секунд.

Для этих детей характерно реагирование на сенсорные раздражители.

У некоторой категории детей отмечается хорошая механическая память, что создает условия для сохранения следов эмоциональных переживаний . При восприятии речи заметно сниженная (или полностью отсутствующая) реакция на говорящего. «Игнорируя» простые, обращенные к нему инструкции, ребенок может вмешиваться в не обращенный к нему разговор. Общие черты отставания в развитии речи:

- меньший словарный запас, приводящий к менее широким знаниям; - -пробелы в освоении грамматических конструкций; -способность скорее осваивать новые слова, чем грамматические правила; -больше, чем обычно, проблемы в изучении и использовании общепринятой речи; -трудности в понимании заданий

Для диагностического обследования данного контингента детей в Детском саду используется пособие «Психолого- педагогическое обследование детей дошкольного возраста» (Стребелева Е.А., Мишина Г.А., Разенкова Ю.А., Орлова А.Л., Шматко Н.Д.), в котором представлен комплект методик, позволяющих осуществлять контроль за ходом психического развития детей (от 3 до 7 лет) в целях выявления неблагоприятных вариантов психического развития и определения путей коррекционно-педагогического воздействия. «Диагностический набор» состоит из методического пособия «Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста», приложения (схемы протоколов обследования умственного и речевого развития детей дошкольного возраста); диагностического инструментария для обследования детей.

Этапы коррекционно-развивающего обучения в ДОУ

Основой грамотного построения в Детском саду коррекционно-педагогического процесса является знание закономерностей формирования высших психических функций и закономерностей развития личности в онтогенезе.

Процесс коррекционно-развивающего обучения и воспитания условно подразделяется на два этапа (ступени).

На первой ступени обучения важно сформировать у ребенка предпосылки для развития высших психических функций (памяти и внимания, различных видов восприятия); совершенствовать моторные функции, межсенсорные связи, пробудить познавательную и творческую активность ребенка.

На второй ступени реализуются задачи дошкольного образования по формированию у детей психологических предпосылок к школьному обучению. В соответствие с этим на первом этапе работы ставятся задачи формирования психологического базиса (предпосылок) для развития высших психических функций. С этой целью обеспечивается:

• Стимуляция познавательной активности и совершенствование ориентировачно-иссследовательской деятельности.

• Развитие общей и ручной моторики.

• Развитие и коррекция психомоторных функций и межсенсорных связей.

• Обогащение сенсорного опыта ребенка и развитие всех видов восприятия.

• Развитие и коррекция простых модально-специфических функций, таких как:

выносливость к непрерывному сосредоточению на задании (работоспособность);

• скорость актуализации временных связей, т.е. прочность запечатления следов памяти на уровне элементарных мнемических процессов;

• способность к концентрации и к распределению внимания.

• Готовность к сотрудничеству со взрослым.

• Стимуляция речевого развития ребенка.

На втором этапе коррекционо-развивающая работа в Детском саду осуществляется в нескольких направлениях:

I. Развитие и коррекция недостатков эмоционально-волевой сферы и формирующейся личности ребенка - предполагает решение следующих задач:

• Развитие и тренировка механизмов, обеспечивающих адаптацию ребенка к новым социальным условиям.

• Профилактика и устранение встречающихся аффективных, негативистских, других отклонений в поведении.

• Развитие социальных эмоций.

• Создание условий для развития самосознания и самооценки.

• Формирование способности к волевым усилиям, произвольной регуляции поведения.

• Предупреждение и преодоление негативных черт личности и формирующегося характера.

II. Развитие познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших психических функций - предполагает:

• Развитие сферы образов-представлений.

• Формирование мыслительной деятельности: стимуляция мыслительной активности, формирование мыслительных операций, развитие наглядных форм мышления (наглядно-действенного и наглядно-образного), а также конкретно-понятийного (словесно-логического), в том числе, элементарного умозаключающего мышления.

• Развитие пространственного гнозиса и конструктивного праксиса.

• Формирование пространственно-временных представлений.

• Развитие умственных способностей через овладение действиями замещения и наглядного моделирования в различных видах деятельности.

• Развитие творческих способностей.

• Совершенствование мнестической деятельности (развитие памяти).

• Развитие зрительно-моторной координации и формирование графо-моторных навыков.

III. Развитие речи, коммуникативной деятельности и коррекция их недостатков - предполагает реализацию следующих задач:

• Целенаправленное формирование функций речи (особенно регулирующей, планирующей).

• Создание условий для овладения ребенком всеми компонентами языковой системы: развитие фонетико-фонематических процессов, совершенствование слоговой структуры слова и лексико-грамматического строя речи, формирование навыков построения развернутого речевого высказывания.

• Формирование предпосылок для овладения навыками письма и чтения.

• Стимуляция коммуникативной активности, создание условий для овладения различными формами общения: обеспечение полноценных эмоциональных и деловых контактов со взрослыми и сверстниками, стимуляция к внеситуативно-познавательному и внеситуативно-личностному общению.

IV. Формирование ведущих видов деятельности - предполагает:

-Целенаправленное формирование мотивационных, ориентировочно-операционных и регуляционных компонентов деятельности.

-Формирование предпосылок для овладения учебной деятельностью: умения программировать, регулировать и оценивать результаты при выполнении заданий учебного типа.

- Формирование основных компонентов готовности к школьному обучению: физиологической, психологической (мотивационной, познавательной, эмоционально-волевой), социальной.
Результаты освоения программы (методологическая составляющая) 

	Умения
	Базовые знания
	Отношения

	Ориентироваться в профессионально-информационном поле: получать, анализировать, распространять и проектировать новую профессионально-ориентированную информацию.
	- теоретические основы психолого-педагогического сопровождения;

- виды сопровождения: индивидуального и системного;

- содержание этапов технологии сопровождения детей с проблемами развития;

- особенности проявления гиперактивности, агрессивности, тревожности, аутизма у детей;

- проблемы «особых» детей при поступлении в школу;

- причины и факторы возникновения и развития СДВГ, агрессивности, тревожности, аутизма у детей.
	Готовность к самостоятельному поиску, анализу и созданию необходимой профессиональной педагогической информации.

	Диагностировать уровень и характер проявления отклонений у детей, осуществлять диагностику.
	- методов диагностики уровня развития проблем у детей технологии мониторинговой деятельности.
	Понимание необходимости учета индивидуальных особенностей при разработке педагогического процесса, реализации принципов диагностики 

	Осуществлять анализ содержания педагогической деятельности, функции субъектов сопровождения, выделять проблемы 
	Занятия «педагогические» и «образовательные» технологии, «технологическая цепочка», цели и задачи, содержание этапов сопровождения.
	Стремление к реализации принципов аналитической деятельности.

	Осуществлять функции моделирования, проектирования коррекционно-развивающего процесса, проектировать содержание технологии психолого-педагогического сопровождения.
	- структура и методика организации коррекционно-развивающих занятий;

- условия создания ситуации успеха для детей с проблемами развития;

- методика составления рабочих программ, направленных на коррекцию проблем у детей;

- технологию психолого-педагогического сопровождения.
	Стремление к реализации принципов проектирования при организации принципов проектирования при организации процесса сопровождения «особых» детей.

	- проектировать систему взаимодействий «ОУ-семья»: оптимальную стратегию, методы и содержание, средства и формы;

- диагностировать характер взаимоотношений «родители-дети».
	- рекомендации по построению конструктивного взаимодействия с «особыми» детьми;

- формы работы с родителями (через информирование и обучение);

- методы диагностики характера детско-родительских отношений;

- психологического климата в семье.
	- проявление открытой позиции организатора и координатора профессионального педагогического общения;

- потребность в гуманизации педагогического взаимодействия;

- признание самоценности «особых» детей, гуманистическую направленность.



	Принцип индивидуального подхода
	Предполагает всестороннее изучение воспитанников и разработку соответствующих мер педагогическо​го воздействия с учетом выявленных особенностей (выбор форм, методов и средств обучения и воспитания с учетом индивидуальных образовательных потребностей каждого ребенка)

	Принцип поддержки самостоятельной активности ребенка (индивидуализации).
	Важным условием успешности для этого является обеспечение условий для самостоятельной активности ребенка. Реализация этого принципа решает задачу формирования социально ак​тивной личности, которая является субъектом своего развития, а не пассивным потребителем социальных услуг


	Принцип социального взаимодействия,
	Предполагает создание условий для понимания и принятия друг другом всех участников образовательного процесса с целью достижения плодотворного взаимодействия на гуманистической основе. Это активное включение детей, родителей и специалистов в совместную деятельность как учебную, так и социальную для создания детско-взрослого сообщества как модели реального социума

	Принцип междисциплинарного подхода
	Разнообразие индивиду​альных характеристик детей требует комплексного, междисциплинарно​го подхода к определению и разработке методов и средств воспитания и обучения. Специалисты (воспитатель, логопед, социальный педагог, пси​холог, дефектолог при участии старшего воспитателя), работающие в группе, регулярно проводят диагностику детей и в процессе обсуждения составляют образовательный план действий, направленный как на конкретного ребенка, так и на группу в целом

	Принцип вариативности в организации процессов обучения и воспитания
	Предполагает наличие вариативной развивающей среды, т. е. необходимых развивающих и дидактических пособий, средств обучения, безбарьерной среды, вариативной методической базы обучения и воспитания и способность педагога использовать разнообразные методы и средства работы как по общей, так и специальной педагогике

	Принцип партнерского взаимодействия с семьей
	Усилия педагогов будут эффективными, только если они поддержаны родителями, понятны им и соответствуют потребностям семьи. Задача специалиста — установить доверительные партнерские отношения с родителями или близкими ребенка, внимательно относиться к запросу родителей, к тому, что, на их взгляд, важно и нужно в данный момент ребенку, договориться о совместных действиях, направленных на поддержку ребенка

	Принцип партнерского взаимодействия с семьей
	Усилия педагогов будут эффективными, только если они поддержаны родителями, понятны им и соответствуют потребностям семьи. Задача специалиста — установить доверительные партнерские отношения с родителями или близкими ребенка, внимательно относиться к запросу родителей, к тому, что, на их взгляд, важно и нужно в данный момент ребенку, договориться о совместных действиях, направленных на поддержку ребенка

	Принцип динамического развития образовательной модели детского сада.
	Модель детского сада может изменяться, включая новые структурные подразделения, специалистов, развивающие методы и средства.



Формы получения образования для детей с ОВЗ
Образовательные услуги детям с ОВЗ предоставляются в соответствии с индивидуальным образовательным маршрутом. Одним из условий успешности образовательного процесса является включение семьи в образовательное пространство. Предусмотрены следующие способы включения родителей: индивидуальные консультации (по запросу взрослого), мастер-классы, семинары.
Диагностический минимум

	Возрастная группа
	Изучаемые параметры

	
	Интегративные качества
	Деятельностные характеристики

	2-я мл группа
	Половозрастная

идентификация

Притязание на признание
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 

	Средняя 4-5 лет
	Самосознание
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 

	Старшая 5-6 лет
	Самооценка

Статус в группе
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 

	Подготовительная
	Мотивация

Самооценка

Произвольность
	Игра

Моторика

Коммуникативные навыки 


Используемый диагностический комплекс

	Изучаемый параметр
	Методика
	Источник

	1. Воображение, моторика
	Дьяченко О.М «Дорисовывание фигур»
	Психолог в ДОУ: методические рекомендации к практической деятельности / под ред. Т. В. Лаврентьевой. М ,1996

	2. Самооценка
	Хухлаева Л.  «Лесенка»
	Клюева Н.В. Касаткина Ю.В  Учим детей общению. Ярославль, 1997

	3. Статус в группе
	«Два дома»
	Агаева Е.И. Задачи и функции психолога в ДОУ. М, 1998

	4. Мотивация
	Банков. С.А. Тестовая беседа
	Посевина Г.П.., Король. Л.. Программа адаптации детей 6-7 лет  к школьной жизни «Радость познания». Ростов-на-Дону, 2001

	5. Произвольность
	Гуткина Н.И. «Домик»


	Гуткина .Н.И. Диагностическая программа по определению психологической готовности детей 6-7 лет к школьному обучению. М. 1993

	6. Игра
	Эльконин Д.Б. «Критерии развития игровой деятельности»
	Коломинский Я.Л. Панько Е.А. Психология детей шестилетнего возраста. Минск 1999

	7. Коммуникативные навыки
	Степанова Г.Б. Индивидуальный профиль социального развития
	Юдина Е.В. Степанова Г.Б. Педагогическая диагностика в д/с. М. 2002


Используемые психодиагностические комплекты
	Перечень программ, технологий, пособий
	· Психодиагностический комплект детского психолога (авторы М. М. Семаго, Н. Я. Семаго), в который входит не только не​обходимый стимульный материал, но и руководство с по​дробным описанием проведения методик.

	
	· Психодиагностический комплект психолога  ДОУ (автор Марцинковская Т. Д. «Диагностика психического развития детей»)

	
	· Психодиагностический комплект «От диагностики к развитию» (авт. С. М. Забрамная)

	
	· Психодиагностический комплект (авт. О. М. Дьяченко и др. «Психолог в детском дошкольном учреждении»)

	
	· Психодиагностический комплект (авт. Рогов Е. И. «Настольная книга практического психолога в образовании»)

	
	· Психодиагностический комплект (авт. Р. С. Немов «Психология, т.3)


Используемые методики
	№ п/п
	Название методики
	Цель
	Группа

	21. 
	Графический диктант
	Выявление уровня  сформированности произвольности
	Подготовительная к школе группа

	22. 
	Исследование восприятия
	Определить уровень развития зрительного и слухового восприятия
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	23. 
	Четвертый лишний
	Исследование уровня развития мышления /классификация, обобщение/;
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	24. 
	Последовательность событий
	Исследование словесно-логического мышления
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	25. 
	Десять слов
	Определение объема рече-слуховой памяти
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	26. 
	Зрительная память
	Определение объема зрительной памяти
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	27. 
	Кружки
	Определение уровня развития внимания
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	28. 
	Мелкая моторика
	Исследование  уровня развития мелкой моторики
	Подготовительная к школе группа.

Старшая группа

	29. 
	Мотивационная готовность к обучению в школе
	Определение сформированности мотивации к обучению 
	Подготовительная к школе группа

	30. 
	Методика экспресс-диагностики интеллектуальных способностей детей 6 - 7 лет

Авторы адаптации: Е. И. Щебланова, И. С. Аверина, Е. Н. Задорина
	Интеллектуальные способности детей
	Подготовительная к школе группа

	31. 
	«Ориентировочный тест школьной зрелости» 

Авторы: А. Керн – Я. Йирасек.
	Определение школьной зрелости
	Подготовительная к школе группа



	32. 
	Методика «Беседа о школе»(разработана Т. А. Нежновой) 
	Определение «внутренней» позиции школьника
	Подготовительная к школе группа

	33. 
	Коммуникативная готовность: 

· со взрослыми

· со сверстниками
	Определение параметров развития общения
	Подготовительная к школе группа



	34. 
	«Определение мотивов учения» М.Р.Гинзбург
	Определение предпочтительных мотивов к учебной деятельности 
	Подготовительная к школе группа

	35. 
	Методика «отношение ребенка к школе»
	Выявление отношения ребенка к школе через анкетирование
	Подготовительная к школе группа

	36. 
	«Самое непохожее»


Л.А.Венгер
	Изучение мышления и восприятия детей
	Подготовительная к школе группа

	37. 
	Тест «Бендер»
	Изучение зрительно-моторной координации, произвольности, умения работать по образцу
	Подготовительная к школе группа



	38. 
	Диагностика адаптации ребенка к ДОУ
	Определение уровня успешности адаптации ребенка к условиям детского сада.
	Младшая группа

	39. 
	Изучение стартовых возможностей дошкольников
	Комплексная диагностика
	Подготовительная группа

	40. 
	Диагностические критерии СДВГ по классификации DSM-IV
	Диагностика синдрома дефицита внимания и гиперактивности
	Со средней группы


Программы коррекционно-развивающей работы педагога-психолога.

Перечень используемых программ, технологий, пособий

для коррекционно-развивающей работы

	ДЕТИ С ТРУДНОСТЯМИ В ПОВЕДЕНИИ (коррекционная направленность)
· враждебность

· тревожность

· рассеянность

· плаксивость,

· гиперактивность

· упрямство

· апатичность

· чувствительность

· демонстративность


	1.
Детская практическая психология. « Я хочу!». Психологическое сопровождение естественного развития маленьких детей. Авт: Бардиер Г, Ромазин И., Чередникова Т. Изд. «Вирт» Кишинев, 1993г.

2.
Практикум по детской психокоррекции: Игры, упражнения, техники., Авт. Исратова О.Н.-Ростов н/д, 2009г

3.
Методические рекомендации для специалистов. Коррекционно-развивающие занятия в детском саду. Авт.: Н.В. Микляева, Ю.В. Микляева, Н.П. Слободянин;-Москва-2008.

4.
Учебное пособие. Социально-личностное развитие дошкольников. Старшие группы. Авт - Л.А. Загуменная.

5.
Рисунки с изображениями эмоций, различных ситуаций и т.д.


Программапсихолого-педагогического сопровождения«особых детей» 
(агрессивные, гиперактивные, аутичные, синдром Дауна, тревожные)

Цель программы: создание условий для развития технологической компетенции в процессе овладения технологией психолого-педагогического сопровождения детей с проблемами развития. 

Задачи программы:

6. Реализовать в педагогической практике ДОУ содержание этапов технологии сопровождения детей с проблемами развития (гиперактивных агрессивных тревожных, аутичных).

7. Реализовать основные направления коррекционной работы с каждой категорией детей.

8. Внедрить методику проведения коррекционно-развивающих занятий.

9. Изучить формы и содержание работы с родителями каждой категории детей.

10. Провести мониторинг эффективности реализации программы.

 «Теоретические основы сопровождения»:

8. Сбор информации о ребенке.

9. Анализ  полученной информации.

10. Совместная выработка рекомендаций для ребенка.

11. Консультирование всех участников сопровождения о путях и способах решения проблем ребенка;

12. Решение проблем, т.е. выполнение рекомендаций каждым участником сопровождения.

13. анализ выполнения рекомендаций. 

14. Дальнейший анализ развития ребенка. 

Основные этапы системного сопровождения:

6. Диагностический.

7. Поисковый. 

8. Консультативно-проектный (договорной).

9. Деятельностный.

10. Рефлексивный. 

«Синдром Дауна» - самая распространенная из всех известных на сегодняшний день форма хромосомной патологии. Характерной особенностью ребёнка с синдромом Дауна, является замедленное развитие.

Дети с синдромом Дауна проходят те же этапы развития, что и обычные дети. Общие принципы обучения разработаны на основе современных представлений о развитии детей дошкольного возраста с учетом специфических особенностей, присущих детям с синдромом Дауна. К ним относятся:

1. Медленное формирование понятий и становление навыков:

• cнижение темпа восприятия и замедленное формирование ответа;

• необходимость большого количества повторений для усвоения материала;

• низкий уровень обобщения материала;

• утрата тех навыков, которые оказываются недостаточно востребованными.

2. Низкая способность оперировать несколькими понятиями одновременно, с чем связаны:

• трудности, возникающие у ребенка, когда ему необходимо объединить новую информацию с уже изученным материалом;

• сложности с перенесением усвоенных навыков из одной ситуации в другую. Замена гибкого поведения, учитывающего обстоятельства, паттернами, т. е. однотипными, заученными многократно повторяемыми действиями;

• трудности при выполнении заданий, требующих оперирования несколькими признаками предмета, или выполнения цепочки действий;

• нарушения целеполагания и планирования действий.

3. Неравномерность развития ребенка в различных сферах (двигательной, речевой, социально-эмоциональной) и тесная связь когнитивного развития с развитием других сфер.

4. Особенностью предметно-практического мышления, характерного для этого возраста, является необходимость использования нескольких анализаторов одновременно для создания целостного образа (зрение, слух, тактильная чувствительность, проприоцепция). Наилучшие результаты дает зрительно-телесный анализ, т. е. лучшим объяснением для ребенка оказывается действие, которое он выполняет, подражая взрослому или вместе с ним.

5. Нарушение сенсорного восприятия, что бывает связано со сниженной чувствительностью и часто встречающимися нарушениями зрения и слуха.

6. Дети с синдромом Дауна обладают различным исходным уровнем, и темпы их развития также могут существенно различаться. В основу программы когнитивного развития легли: предметность мышления дошкольников, необходимость использовать их чувственный опыт, опора на наглядно-действенное мышление как базу для дальнейшего перехода к наглядно - образному и логическому мышлению, использование собственной мотивации ребенка, обучение в игровой форме, а также возможность индивидуального подхода к каждому ребенку, учитывающего его особенности, предпочтения и скорость обучения.

Дети с синдромом Дауна имеют недостатки развития речи (как в произношении звуков, так и в правильности грамматических конструкций). Отставание в развитии речи вызвано комбинацией факторов, из которых часть обусловлена проблемами в восприятии речи и в развитии познавательных навыков. Любое отставание в восприятии и использовании речи может привести к задержке интеллектуального развития.

Общие черты отставания в развитии речи:

меньший словарный запас, приводящий к менее широким знаниям;

• пробелы в освоении грамматических конструкций;

• способность скорее осваивать новые слова, чем грамматические правила;

• большие, чем обычно, проблемы в изучении и использовании общепринятой речи;

• трудности в понимании заданий.

Глубокое недоразвитие речи этих детей (выраженные повреждения артикуляционного аппарат, заикание) часто маскирует истинное состояние их мышления, создает впечатление более низких познавательных способностей. Однако при выполнении невербальных заданий (классификация предметов, счетные операции и пр.) некоторые дети с синдромом Дауна могут показывать те же результаты, что и другие воспитанники. В формировании способности к рассуждению и выстраиванию доказательств дети с синдромом Дауна испытывают значительные затруднения. Дети труднее переносят навыки и знания из одной ситуации на другую.

Дети с синдромом Дауна характеризуются гипомнезией (уменьшенный объём памяти), им требуется больше времени для изучения и освоения новых навыков, и для заучивания и запоминания нового материала. Для них характерна неустойчивость активного внимания, повышенная утомляемость и истощаемость. Короткий период концентрации внимания, дети легко отвлекаются, истощаются.

Возрастные особенности
Дети с ОВЗ ( РДА, синдром Дауна, ДЦП, дети с нарушением зрения и слуха, дети с нервно-психическими нарушениями) имеют ряд общих особенностей в своем психомоторном развитии.

Нарушение активного произвольного внимания, которое негативно отражается на функционировании всей познавательной системы ребенка, так как нарушения внимания ведут к нарушениям в восприятии, памяти, мышлении, воображении, речи. Повышенная истощаемость всех психических процессов выражающаяся в низкой интеллектуальной работоспособности, нарушениях внимания, восприятия, памяти, мышления, в эмоциональной лабильности. При интеллектуальном перенапряжении появляются вторичные невротические осложнения. Иногда повышенная психическая истощаемость и утомляемость способствует патологическому развитию личности: возникает робость, страхи, пониженный фон настроения и пр.

Затруднено переключение с одного вида деятельности на другой, наблюдается застревание на отдельных фрагментах учебного материала . Внимание этих детей устойчиво в течение буквально нескольких минут, а иногда и секунд.

Для этих детей характерно реагирование на сенсорные раздражители.

У некоторой категории детей отмечается хорошая механическая память, что создает условия для сохранения следов эмоциональных переживаний . При восприятии речи заметно сниженная (или полностью отсутствующая) реакция на говорящего. «Игнорируя» простые, обращенные к нему инструкции, ребенок может вмешиваться в не обращенный к нему разговор. Общие черты отставания в развитии речи:

- меньший словарный запас, приводящий к менее широким знаниям; - -пробелы в освоении грамматических конструкций; -способность скорее осваивать новые слова, чем грамматические правила; -больше, чем обычно, проблемы в изучении и использовании общепринятой речи; -трудности в понимании заданий

Для диагностического обследования данного контингента детей в Детском саду используется пособие «Психолого- педагогическое обследование детей дошкольного возраста» (Стребелева Е.А., Мишина Г.А., Разенкова Ю.А., Орлова А.Л., Шматко Н.Д.), в котором представлен комплект методик, позволяющих осуществлять контроль за ходом психического развития детей (от 3 до 7 лет) в целях выявления неблагоприятных вариантов психического развития и определения путей коррекционно-педагогического воздействия. «Диагностический набор» состоит из методического пособия «Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста», приложения (схемы протоколов обследования умственного и речевого развития детей дошкольного возраста); диагностического инструментария для обследования детей.

Этапы коррекционно-развивающего обучения в ДОУ

Основой грамотного построения в Детском саду коррекционно-педагогического процесса является знание закономерностей формирования высших психических функций и закономерностей развития личности в онтогенезе.

Процесс коррекционно-развивающего обучения и воспитания условно подразделяется на два этапа (ступени).

На первой ступени обучения важно сформировать у ребенка предпосылки для развития высших психических функций (памяти и внимания, различных видов восприятия); совершенствовать моторные функции, межсенсорные связи, пробудить познавательную и творческую активность ребенка.

На второй ступени реализуются задачи дошкольного образования по формированию у детей психологических предпосылок к школьному обучению. В соответствие с этим на первом этапе работы ставятся задачи формирования психологического базиса (предпосылок) для развития высших психических функций. С этой целью обеспечивается:

• Стимуляция познавательной активности и совершенствование ориентировачно-иссследовательской деятельности.

• Развитие общей и ручной моторики.

• Развитие и коррекция психомоторных функций и межсенсорных связей.

• Обогащение сенсорного опыта ребенка и развитие всех видов восприятия.

• Развитие и коррекция простых модально-специфических функций, таких как:

выносливость к непрерывному сосредоточению на задании (работоспособность);

• скорость актуализации временных связей, т.е. прочность запечатления следов памяти на уровне элементарных мнемических процессов;

• способность к концентрации и к распределению внимания.

• Готовность к сотрудничеству со взрослым.

• Стимуляция речевого развития ребенка.

На втором этапе коррекционо-развивающая работа в Детском саду осуществляется в нескольких направлениях:

I. Развитие и коррекция недостатков эмоционально-волевой сферы и формирующейся личности ребенка - предполагает решение следующих задач:

• Развитие и тренировка механизмов, обеспечивающих адаптацию ребенка к новым социальным условиям.

• Профилактика и устранение встречающихся аффективных, негативистских, других отклонений в поведении.

• Развитие социальных эмоций.

• Создание условий для развития самосознания и самооценки.

• Формирование способности к волевым усилиям, произвольной регуляции поведения.

• Предупреждение и преодоление негативных черт личности и формирующегося характера.

II. Развитие познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших психических функций - предполагает:

• Развитие сферы образов-представлений.

• Формирование мыслительной деятельности: стимуляция мыслительной активности, формирование мыслительных операций, развитие наглядных форм мышления (наглядно-действенного и наглядно-образного), а также конкретно-понятийного (словесно-логического), в том числе, элементарного умозаключающего мышления.

• Развитие пространственного гнозиса и конструктивного праксиса.

• Формирование пространственно-временных представлений.

• Развитие умственных способностей через овладение действиями замещения и наглядного моделирования в различных видах деятельности.

• Развитие творческих способностей.

• Совершенствование мнестической деятельности (развитие памяти).

• Развитие зрительно-моторной координации и формирование графо-моторных навыков.

III. Развитие речи, коммуникативной деятельности и коррекция их недостатков - предполагает реализацию следующих задач:

• Целенаправленное формирование функций речи (особенно регулирующей, планирующей).

• Создание условий для овладения ребенком всеми компонентами языковой системы: развитие фонетико-фонематических процессов, совершенствование слоговой структуры слова и лексико-грамматического строя речи, формирование навыков построения развернутого речевого высказывания.

• Формирование предпосылок для овладения навыками письма и чтения.

• Стимуляция коммуникативной активности, создание условий для овладения различными формами общения: обеспечение полноценных эмоциональных и деловых контактов со взрослыми и сверстниками, стимуляция к внеситуативно-познавательному и внеситуативно-личностному общению.

IV. Формирование ведущих видов деятельности - предполагает:

-Целенаправленное формирование мотивационных, ориентировочно-операционных и регуляционных компонентов деятельности.

-Формирование предпосылок для овладения учебной деятельностью: умения программировать, регулировать и оценивать результаты при выполнении заданий учебного типа.

- Формирование основных компонентов готовности к школьному обучению: физиологической, психологической (мотивационной, познавательной, эмоционально-волевой), социальной.
«Сопровождение гиперактивного ребенка»:


Коммуникативные игры-оптимизаторы: «Паровозик», «Знакомство», «Узнай по голосу», «Дружный поезд», «Дракон», «Узнай, кто затейник», «Зоопарк», «Хождение по бумаге», «Найди мяч», «Узнайте друг друга», «Передай апельсин», «Смеяться запрещается», «Коровы, собаки, кошки», «Найди свою пару» и др.

Игры на развитие дефицитарных функций у гиперактивных детей:«Найди отличия», «Бездомный заяц», «Клубочек», «Археологи», «Сделай так», «Говори», «Послушай тишину», «Занимательные картинки», «Маленькая птичка», «Давайте поздороваемся», «Морские волны», «Колпак мой треугольный» и др.
Обучение гиперактивных детей выражению (выплескиванию) гнева в косвенной форме: «Кто громче крикнет», «Кто выше прыгнет», «Кто быстрее пробежит», «Стаканчик для крика», «Рычи, лев, рычи», «Обзывалки», «Метание дротика в мишень», «Пускание мыльных пузырей и др.
«Сопровождение агрессивного ребенка»:

Игры, занятия, направленные на снижение агрессивности у детей:«Камень – веревка», «Штанга», «Улыбка», «Обзывалки», «Липучка», «Маленькое привидение», «Теплый, как солнечный лучик», «Сороконожка», «Волшебные шарики», «Мой хороший попугай», «Цветик-семицветик», «Котик», «В тридевятом царстве» и др.

«Сопровождение тревожного ребенка»:

Коррекционно-развивающие игры с тревожными детьми: «Похвалилки», «За что меня любит мама», «Недотроги», «Скульптура», «Ласковый мелок», «Драка», «Покатай куклу», «Добрый-злой, веселый-грустный» и др.

«Сопровождение аутичного ребенка»:

Коррекционные игры с аутичными детьми: «Волшебный мешочек», «Разговор с руками», «Разговор с телом», «Физкультурники», «Покатай куклу», «Создаем мультфильмы», «Как одеться на прогулку (пооперационные карты), «Собираем головоломки», «Чудесный мешочек», «Говорящие рисунки», «Менялки игрушек», «Симметричные рисунки» и др.
Теоретические основы сопровождения

	Основные понятия и принципы сопровождения.


	История отечественной системы сопровождения ребенка. Концепция сопровождения Е.И. Казаковой как новая образовательная технология. Источники создания отечественной системы сопровождения. Сущность понятия «сопровождение». Субъекты сопровождения. Основные принципы сопровождения: рекомендательный характер; приоритет интересов сопровождаемого («на стороне ребенка); непрерывность сопровождения; мультидисциплинарность (комплексный подход) сопровождения, стремление к автономизации.

	Виды сопровождения: индивидуальное, системное.


	Индивидуальное сопровождение, направления деятельности. Системное сопровождение, направления деятельности: формирование здорового образа жизни; личностные проблемы развития ребенка; выбор образовательного маршрута; преодоление затруднений в обучении.

	Технология сопровождения детей с проблемами в развитии (по Александровской Э.М.).


	Социально-психологические и биологические факторы, влияющие на распространенность психического недоразвития, личностную деформацию и дезадаптацию у детей. Понятие и «особые дети»: гиперактивные, агрессивные, тревожные, аутичные. Условия эффективности сопровождения. «Технологическая цепочка»: подготовительный, диагностический, коррекционно-развивающий аналитический, консультативно-методический.

	Содержание этапов технологии сопровождения детей с проблемами в развитии. 


	Основные этапы индивидуального сопровождения: 

· Сбор информации о ребенке.

· Анализ  полученной информации.

· Совместная выработка рекомендаций для ребенка.

· Консультирование всех участников сопровождения о путях и способах решения проблем ребенка;

· Решение проблем, т.е. выполнение рекомендаций каждым участником сопровождения.

· анализ выполнения рекомендаций. 

· Дальнейший анализ развития ребенка. 

· Основные этапы системного сопровождения:

· Диагностический.

· Поисковый. 

· Консультативно-проектный (договорной).

· Деятельностный.

· Рефлексивный. 

Содержание деятельности на каждом этапе сопровождения. Качественная диагностика как фундамент сопровождения. Основные области деятельности субъектов сопровождения (функции).


Сопровождение гиперактивного ребенка.

	Характеристика гиперактивности и синдрома дефицита внимания.
	Понятие «гиперактивность» и «синдром дефицита внимания». Классифкация гиперактивности в зарубежной и отечественной психологии (В. Клайн, Р. Кэмпбелл, Ю. Шевченко, Н. Заваденко и др.).

	Особенности проявления гиперактивности и СДВ у детей.


	Первые проявления гиперактивности (в 1-2 года), связь их с пиками психоречевого развития, особенности проявления гиперактивности, импульсивности, нарушения, внимания. Дополнительные признаки проявлений СДВГ: нарушение координации, эмоциональные нарушения, нарушение межличностных отношений. Поведенческие расстройства, другие особенности (Н.Н. Заваденко, П. Уэндер, Р. Шейдер и др.).

	Проблемы гиперактивного ребенка при поступлении в школу.


	Трудности в межличностных отношениях и в овладении учебной деятельностью: нарушения поведения, дефицит внимания, низкий уровень навыков чтения и письма, недостаточность координации движений, зрительного восприятия, речевого развития, характеры дислекция и дисграфия, признаки дискалькуляции. Проблемы в межличностных отношениях со взрослыми и сверстниками слабая психоэмоциональная устойчивость.

	Анализ причин возникновения и развития СДВГ у детей.


	Факторы возникновения и развития СДВГ у детей: минимальная мозговая дисфункция (ММД); органические поражения головного мозга; пренатальная патология; генетический фактор; психосоциальные факторы; заболевания, нарушающие деятельность мозга; особенности нейрофизиологии и нейроанатомии; влияние неблагоприятных факторов внешней среды; социальные факторы и др.

	Основные направления коррекционной работы с гиперактивными детьми.
	Развитие дефицитарных функций: внимания, мышечного контроля, снижение импульсивности, контроля поведения двигательного контроля. Отработка конкретных навыков взаимодействия со взрослыми и сверстниками. Обучение гиперактивных детей способам выражения (выплескивания) гнева в косвенной форме.

	Технология сопровождения гиперактивного ребенка.
	Условия эффективного сопровождения: комплексный подход к постановке целей, использованию диагностических средств, тренинговых методик. Содержание этапов технологии сопровождения гиперактивных детей.

	Методики, направленные на выявление СДВГ у детей.
	Необходимость комплексной диагностики (медицинский, психолого-педагогической). Выявление критериев гиперактивности с помощью анкеты Дж. Коннерса. Беседа, анкетирование родителей, наблюдение за ребенком. Психолого-педагогическое обследование:

1) уровня развития когнитивных функций (внимания, памяти, мышления);

2) эмоциональных особенностей (тест «Дом-Дерево-Человек» Дж. Букка, графическая методика «Кактус», автор Панфилова М.А.);

3) уровня сформированности двигательной сферы;

4) личностных особенностей детей;

5) социальных условий жизни;

6) особенностей поведения дома и в детском саду.

	Структура и принципы коррекционно-развивающих занятий.
	Структура занятий:

1) введение в занятия;

2) основное содержание занятия;

3) заключительный этап.

Принципы организации коррекционного процесса. Факторы успешности развития ребенка: создание благоприятной психологической атмосферы, снятие дискомфорта, индивидуализация обучения и др. 

	Методика проведения коррекционно-развивающих занятий.
	Форма проведения групповых коррекционно-развивающих занятий, пространственно-временной ресурс, содержание каждой структурной части:

1) введение в занятие (ритуал приветствия, новости, коммуникативная игра-энергизатор); 

2) основное содержание – развитие дефицитарных функций (внимания, двигательного и межличностного контроля произвольности поведения, домашнее задание;

3) заключительный этап: подвижная тематическая игра или коммуникативная игра оптимизатор, традиционное признание. 

	Коммуникативные игры – энергизаторы.
	Цели и содержание игр «Паровозик», «Знакомство», «Узнай по голосу», «Дружный поезд», «Дракон», «Узнай, кто затейник», «Зоопарк», «Хождение по бумаге», «Найди мяч», «Узнайте друг друга», «Передай апельсин», «Смеяться запрещается», «Коровы, собаки, кошки», «Найди свою пару» и др.

	Коммуникативные игры-оптимизаторы.
	Цели и содержательные игры «Пожелание», «Клубок», «Комплименты», «Давайте похлопаем», «Цветик-семицветик», «Мир без тебя», «Горячий стул», «За что мы любим», «Птенцы», «Представь, «Ласковое имя», «Я люблю себя за то…», «Хочу быть» и др.

	Игры на развитие дефицитарных функций у гиперактивных детей.
	Содержание игр на развитие внимания, мышечный и двигательный контроль, снижение импульсивности: «Найди отличия», «Бездомный заяц», «Клубочек», «Археологи», «Сделай так», «Говори», «Послушай тишину», «Занимательные картинки», «Маленькая птичка», «Давайте поздороваемся», «Морские волны», «Колпак мой треугольный» и др.

	Игры на отработку коммуникативных навыков у гиперактивных детей.
	Цели и содержание игр: проигрывание конкретных ситуаций, чтение литературных произведений, игры на сотрудничество.

	Игры на развитие произвольности поведения.
	«Не ошибись», «Графические диктанты», «Зашифрованное послание», «Срисовывание по образцу», «Закодированное слово», «Наоборот», «Что изменилось», «Запоминание узора», «Кто я?», «Действуй по инструкции», «Карлики и великаны», «Нос – ухо – нос», «Три движения», «Пожалуйста», «Плавает – летает – рычит», «Светофор», «Зевака». 

	Обучение гиперактивных детей выражению (выплескиванию) гнева в косвенной форме. 
	Игры с соревновательным элементом: «Кто громче крикнет», «Кто выше прыгнет», «Кто быстрее пробежит», «Стаканчик для крика», «Рычи, лев, рычи», «Обзывалки», «Метание дротика в мишень», «Пускание мыльных пузырей и др.

	Модель релаксационного тренинга для гиперактивных детей.
	Упражнения «Лимон», «Апельсин», «Кошечки», «Черепашки», «Жвачка», «Муха», «Слоник», «Лужа» и др

	Психолого-педагогическая коррекция – консультирование родителей.


	Необходимость комплексного подхода для эффективной помощи гиперактивным детям. Просветительские беседы с родителями. Практические занятия (игровая терапия, тренинги). Домашняя программа коррекции, типы преодоления, режим дня: прогулка, сон. Суточные биоритмы. Диета. Игры. Занятия. Наказания. Программа поощрения и поддержки. Территория.

	Работа педагога с гиперактивными детьми.
	Продолжительность урока как одна из проблем для гиперактивного ребенка. Цикличность сознания у гиперактивных детей («мерцающее сознание»); повышенная отвлекаемость, неумение строить отношения со сверстниками. Направления работы с гиперактивными детьми. Метод карточек – переписок. Дневники сотрудничества.

	Социально – педагогическая работа с гиперактивными детьми.
	Психолого-педагогическое просвещение педагогов, родителей: информирование, консультирование, коррекция поведения ребенка. Побуждение к наиболее эффективному взаимодействию родителей и ребенка, педагогов и родителей (рекомендации, советы).

	Профилактическая работа с гиперактивным ребенком.
	Терпение, последовательность и настойчивость взрослых, доброжелательность. Рекомендации.

	Рекомендации для педагогов и родителей по конструктивному взаимодействию с гиперактивным ребенком.
	Три «западни» для родителей гиперактивного ребенка (Р. Кэмпбелл). Шпаргалка для взрослых или правила работы с гиперактивными детьми. Рекомендации для учителя. Рекомендации для родителей.


 Сопровождение агрессивного ребенка.

	Определение понятия «агрессия», ее происхождение.
	Теория влечений (психоэнергетическая модель). Фрустрационная теория (гомеостатическая модель). Теория социального научения (бихевиоральная модель).

	Агрессивное поведение и агрессивность как свойство личности.
	Определение понятий агрессия – это намеренные действия, направленные на причинение ущерба другому человеку, группе людей или животному. Агрессивность – свойство личности, готовность к агрессии (А.А. Реан).

	Классификация агрессии. 


	Виды агрессии: физическая, вербальная, раздражение, негативизм, косвенная (направленная, ненаправленная) – А. Басс, А. Дарки «Доброкачественная и злокачественная агрессия» (Э. Фромм) Защитная, деструктивная, демонстративная агрессия (О. Хухлаева). Основные признаки для классификации агрессии (А.А. Романов). 

	Возрастные различия в проявлении детской агрессивности.
	Особенности агрессивных проявлений у детей дошкольного возраста. Появление агрессивных группировок в младшем школьном возрасте. Подростковая агрессивность. 

	Ситуативные предпосылки возникновения агрессивности.
	Детерминанты агрессии: Негативизм матери (отчужденность, критика, равнодушие); терпимость матери (поощрение агрессивного поведения); суровость наказания, игнорирование, унижение); индивидуальные особенности темперамента (возбудимость, вспыльчивость). Ситуативные факторы.

	Методы диагностики агрессивности у детей.


	Метод наблюдения. Беседа и анкетирование. Проективные методики: «Дом-Дерево-Человек» Дж. Бука, «Кактус» (авторская методика М.А. Панфиловой), Кинетический рисунок семьи. Опросник Баса-Дарки. Опросник родительского отношения (Варги и Столина).

	Направления коррекционно-развивающей работы с агрессивными детьми.
	Обучение агрессивных детей способам выражения гнева в приемлемой форме. Обучение детей приемам саморегуляции, самообладания. Отработка навыков общения. Формирование позитивных качеств личности (эмпатия, доверие к людям, доброжелательность и др.).

	Социализация агрессивности. 


	Научение контролю собственных агрессивных устремлений, выражение агрессивности в приемлемой форме. Стадии проявления гнева. «Лестница гнева» (Р. Кэмпбелл). Упражнения «Стоп», «Возьми себя в руки» и др. Способы выражения гнева в неопасной косвенной форме (с помощью игры).

	Методы сопровождения агрессивного ребенка.


	Игровая коррекция агрессивного поведения (игротерапия). Тематическая беседа. Проигрывание ситуаций с последующим их анализом. Метод рисунка. Песочная терапия. Сказкотерапия. Работа с мягким материалом. Использование воды. 

	Технология сопровождения агрессивных детей. 
	Принципы сопровождения. Содержание этапов сопровождения: предварительный, диагностический, коррекционно-развивающий, аналитический, консультативно-методический. 

	Игры, занятия, направленные на снижение агрессивности у детей. 
	«Камень – веревка», «Штанга», «Улыбка», «Обзывалки», «Липучка», «Маленькое привидение», «Теплый, как солнечный лучик», «Сороконожка», «Волшебные шарики», «Мой хороший попугай», «Цветик-семицветик», «Котик», «В тридевятом царстве» и др

	Методика мышечной релаксации для агрессивных детей (по Джекобсону). 
	

	Работа с родителями агрессивного ребенка. 


	Информирование: лекции, сообщения на родительских собраниях, наглядная информация, обучение эффективным способам взаимодействия с детьми: лекции, тренинги детско-родительских отношений, индивидуальные беседы, семинары и диспуты, наглядная информация, рекомендации для родителей по конструктивному взаимодействию с агрессивным ребенком.


Сопровождение тревожного ребенка.

	Общепсихологические представления о тревоге и тревожности.


	Определение понятий «тревога» и «тревожность». Тревога – эмоциональное состояние, тревожность психическое свойство. Дифференциация тревоги и страха. Функции тревоги. Личностная и ситуативная тревожность. Мобилизирующая и расслабляющая тревога. Уровни тревоги (Ф.Б. Березин). Поведенческие проявления тревоги. Исследования А.М. Прихожан: формы тревожности (открытая, скрытая) варианты переживания и преодоления тревожности. 

	Тревога и тревожность у детей. 
	Возрастная специфика тревожности (Прихожан А.М.). Причины возникновения тревожности у детей. 

	Психологическая специфика школьной тревожности. 


	Причины школьной тревожности. Неконструктивное протекание процесса адаптации, школьная образовательная среда. Факторы, способствующие формированию и закреплению школьной тревожности. Динамика школьной тревожности. Проявления школьной тревожности в поведении учащихся.

	Направления коррекционной работы с тревожными детьми.
	Повышение самооценки ребенка. Обучение ребенка способам снятия мышечного и эмоционального напряжения. Отработка навыков владения собой в ситуациях, травмирующих ребенка. 

	Технология сопровождения тревожного ребенка. 


	Цель, задачи и содержание этапов сопровождения: подготовительный, диагностический, коррекционно-развивающий, аналитический, консультативно-методический. 

	Коррекционно-развивающие игры с тревожными детьми. 
	«Похвалилки», «За что меня любит мама», «Недотроги», «Скульптура», «Ласковый мелок», «Драка», «Покатай куклу», «Добрый-злой, веселый-грустный» и др. 

	Игры и упражнения на снятие страхов и повышение уверенности в себе. 


	«Превращение сказочного злодея», «Сказочный город», «Путешествие к Бабе-Яге», «Играем в привидение», «Маски страха», «Готовимся к бою», «Сюрпризы», «Потеряшка», «Смелый разведчик», «Кукольные прятки», «В темной норе», «Удивительная встреча», «Ищем в плохом хорошее», «Морские разбойники», «Сражение», «Пятнашки», «Сердитый утенок» и др.


Сопровождение аутичного ребенка.

	Взаимодействие с аутичными детьми. 


	Определение понятия «аутизм» как искажение психического развития. Клинические признаки аутизма. Неадекватные страхи у аутичных детей, стремление к ритуалам, стереотипность поведения. Стремление к творческой деятельности. Классификация РДА (О.С. Никольской). Портрет аутичного ребенка. Как выявить аутичного ребенка. Игры «Рукавичка», «Отвечай, сосед слева», «Охота на динозавриков». Как помочь аутичному ребенку. 

	Направления коррекционной работы с аутичным ребенком. 
	Развитие ощущений и восприятия зрительно-моторной координации. Развитие навыков самообслуживания. Развитие речи и коммуникативных склонностей. 

	Коррекционные игры с аутичными детьми. 


	Игры «Волшебный мешочек», «Разговор с руками», «Разговор с телом», «Физкультурники», «Покатай куклу», «Создаем мультфильмы», «Как одеться на прогулку (пооперационные карты), «Собираем головоломки», «Чудесный мешочек», «Говорящие рисунки», «Менялки игрушек», «Симметричные рисунки» и др. 


Результаты освоения программы (методологическая составляющая) 

	Умения
	Базовые знания
	Отношения

	Ориентироваться в профессионально-информационном поле: получать, анализировать, распространять и проектировать новую профессионально-ориентированную информацию.
	- теоретические основы психолого-педагогического сопровождения;

- виды сопровождения: индивидуального и системного;

- содержание этапов технологии сопровождения детей с проблемами развития;

- особенности проявления гиперактивности, агрессивности, тревожности, аутизма у детей;

- проблемы «особых» детей при поступлении в школу;

- причины и факторы возникновения и развития СДВГ, агрессивности, тревожности, аутизма у детей.
	Готовность к самостоятельному поиску, анализу и созданию необходимой профессиональной педагогической информации.

	Диагностировать уровень и характер проявления отклонений у детей, осуществлять диагностику.
	- методов диагностики уровня развития проблем у детей технологии мониторинговой деятельности.
	Понимание необходимости учета индивидуальных особенностей при разработке педагогического процесса, реализации принципов диагностики 

	Осуществлять анализ содержания педагогической деятельности, функции субъектов сопровождения, выделять проблемы 
	Занятия «педагогические» и «образовательные» технологии, «технологическая цепочка», цели и задачи, содержание этапов сопровождения.
	Стремление к реализации принципов аналитической деятельности.

	Осуществлять функции моделирования, проектирования коррекционно-развивающего процесса, проектировать содержание технологии психолого-педагогического сопровождения.
	- структура и методика организации коррекционно-развивающих занятий;

- условия создания ситуации успеха для детей с проблемами развития;

- методика составления рабочих программ, направленных на коррекцию проблем у детей;

- технологию психолого-педагогического сопровождения.
	Стремление к реализации принципов проектирования при организации принципов проектирования при организации процесса сопровождения «особых» детей.

	- проектировать систему взаимодействий «ОУ-семья»: оптимальную стратегию, методы и содержание, средства и формы;

- диагностировать характер взаимоотношений «родители-дети».
	- рекомендации по построению конструктивного взаимодействия с «особыми» детьми;

- формы работы с родителями (через информирование и обучение);

- методы диагностики характера детско-родительских отношений;

- психологического климата в семье.
	- проявление открытой позиции организатора и координатора профессионального педагогического общения;

- потребность в гуманизации педагогического взаимодействия;

- признание самоценности «особых» детей, гуманистическую направленность.



	№
	Ответственные
	Форма работы
	Сроки проведения

	I. Статистическая работа

	1.
	Педагог-психолог
	Составление социального паспорта учреждения:

· анкетирование родителей;

· обработка данных, составление социального паспорта групп.
	Октябрь,

апрель

	II. Консультативная помощь

	1.
	Педагог-психолого,

Ст. воспитатель
	«Условия адаптации детей в детском саду»,

«Какой возраст является наиболее благоприятным при поступлении в школу».
	В течение года

	2.
	Педагог-психолог,

Ст. воспитатель,

Воспитатели 
	«Взаимоотношения в семье»

«Пути преодоления детской агрессивности»
	В течение года

	3.
	Старший воспитатель
Воспитатели 
	«Характеристика речи детей. Профилактика речевых нарушений».


	Октябрь,

ноябрь

	
	
	«Артикуляционная гимнастика, сказки о веселом язычке. Упражнения для языка, губ, щек».

«Играем пальчиками и развиваем речь. Формирование правильного речевого дыхания. Заикание».

«Какое заключение может быть поставлено ребенку с речевой патологией?»
	В течение года

май 

	4.
	Инструктор по ФК,


	«Здоровьесберегающее и здоровьеформирующее физическое воспитание в ДОУ»,

«Путь к здоровью – без лекарств». 
	В течение года

	5.
	Мед. работники
	«Проведение закаливающих мероприятий в осенне-зимний период», 

«Профилактика вирусных заболеваний»,

«Профилактика нарушений осанки и плоскостопия».
	В течение года

	III. Организация совместных дел

	1.
	Ст. воспитатель,

Воспитатели
	Оформление групп к новому учебному году, праздникам, подготовка костюмов к театрализованным представлениям, ремонт детской мебели, мероприятия по благоустройству участка, выставки совместных творческих работ. Организация проектной деятельности.

Семейный праздник «Наша спортивная семья»», совместные чаепития, подведение итогов «Радуйся моим достижениям вместе со мной», «Открытые занятия», «Музыкальная гостиная».
	Октябрь – май

	IV. Обучение родителей

	1.
	Ст. воспитатель,

Воспитатели
	Родительский всеобуч, заседания групповых семейных клубов, проведение дней «Открытых дверей», посещение родителями занятий, индивидуальные беседы, оформление фотогазет, презентаций.

Работа консультативного пункта «Ваш ребенок идет в школу», выставка д/и, пособий, психолого-педагогической литературы.
	В течение года



Работа по преемственности дошкольных образовательных программ и программ начального общего образования осуществляется на основе «Программы преемственности и непрерывности между дошкольной ступенью и начальным звеном».

Организована специализированная работа педагога - психолога с детьми по адаптации детей к дошкольному учреждению, социальному развитию, коррекции поведения, подготовке к школе, выявление и творческое развитие детей с повышенным уровнем способностей, участие воспитанников в городских и республиканских интеллектуальных конкурсах, отслеживание поступления детей в школы города.

Совместно с завучами начальных классов МБОУ «СОШ №34» проводится диагностика готовности детей к поступлению в начальные классы. 

В детском саду используется «Программа предшкольного образования» Р.К.Шаеховой, которая направлена на обеспечение единого стандарта развития детей 6-7 лет, их школьно-значимых функций при переходе к следующей ступени развития. Данная программа помогает детям приобрести статус ученика, овладеть элементами учебной деятельности.

Важная функция дошкольного учреждения – быть центром, интегрирующим интересы семьи, школы и самого ребенка. Сотрудничество специалистов дошкольного и младшего школьного звена создает условия для положительного воздействия на учебную мотивацию.
План совместной работы между ДОУ и начальной школой

	Мероприятие
	Сроки выполнения
	Ответственные
	Отметка о выполнении

	Методическая работа

	Согласование и утверждение плана по реализации преемственности в работе детского сада и школы
	сентябрь
	Рук. ШМО, старший методист ДОУ
	План по реализации преемственности

	Собеседование с рук.ШМО  «Итоги предварительной диагностики к школе детей подготовительных групп»
	ноябрь
	Рук. ШМО, методист ДОУ,  педагог-психолог,  кл.руководители будущих 1-х классов
	Справка по результатам предварительной диагностики готовности детей к школе

	Посещение учителями МБОУ занятий по математике, обучению грамоте в детском саду
	февраль
	Воспитатели подготовительных групп, кл.руководители будущих 1-х классов
	Конспекты занятий, анализ проведения занятий

	Открытые уроки учителей начальной школы для воспитателей ДОУ
	апрель
	Рук. ШМО, 

учителя начальных классов, воспитатели подготовительных групп
	Конспекты занятий, анализ проведения уроков

	Мониторинг готовности детей к школьному обучению
	май
	Педагог-психолог,

кл.руководители будущих 1-х классов
	Справка по результатам мониторинга

	Организационно-культурная работа

	Проведение праздника – Дня Знаний
	сентябрь
	Рук. ШМО, музыкальный руководитель, методист ДОУ,

воспитатели подготовительных групп


	Сценарий праздника «День знаний»

	Экскурсия детей подготовительных групп в школу (выставка детских рисунков «Мои впечатления о школе»)
	декабрь
	Рук. ШМО, 

кл.руководители будущих 1-х классов
	Фоторепортаж об экскурсии.

Альбом детских рисунков.

	Проведение праздника «Веснянка» (Весенние праздники. Масленица. Навруз)
	март
	Рук. ШМО, 

учителя начальных классов, воспитатели подготовительных групп
	Фоторепортаж праздника.

Сценарий праздничной программы

	Праздничная программа «Здравствуй, школа!»
	апрель
	Рук. ШМО, 

кл.руководители будущих 1-х классов
	Фоторепортаж праздника.

Сценарий праздничной программы

	Работа с родителями

	Родительские собрания в подготовительных к школе группах

«Возрастные особенности детей, подготовка их к школе»
	октябрь
	Педагог-психолог

ДОУ,

учитель начальной школы
	Рекомендации педагога-психолога, учителя начальной школы для родителей по подготовке детей к школе

	День открытых дверей в школе для детей подготовительных групп и их родителей, воспитателей детского сада
	декабрь
	Рук. ШМО, 

кл.руководители будущих 1-х классов
	Презентация о работе школы.

План проведений дня открытых дверей.

	Индивидуалные консультации для родителей будущих первоклассников
	в течение года
	Рук. ШМО, педагог-психолог МБОУ, 

кл. руководители будущих 1-х классов


	Материалы консультаций

	Родительский лекторий
	февраль-март
	Рук. ШМО, педагог-психолог МБОУ, 

кл. руководители будущих 1-х классов


	Материалы лектория

	Оформление наглядного материала для родителей будущих первоклассников
	апрель
	Рук. ШМО, педагог-психолог МБОУ, 

кл. руководители будущих 1-х классов


	Тематические папки


III ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

3.1. Материально-техническое обеспечение  программы

	№
	Наименование
	Количество

	1
	Принтер
	4 шт

	2
	Проектор
	2 шт

	3
	Аудиомагнитофон
	3 шт

	4
	Музыкальный центр
	1 шт

	5
	Ламинатор 
	2 шт

	6
	Ноутбук
	14 шт

	7
	Компьютер
	5 шт


Создан сайт МБДОУ «Детский сад комбинированного вида №12 «Гусельки»

В ДОУ имеется:

· 11 групповых помещений с приемными и туалетными комнатами;

· музыкальный зал;

· физкультурный зал;

· кабинет педагога-психолога;

· кабинет по обучению детей татарскому языку;

· методический кабинет;

· медицинский цент;

· спортивная площадка;

· игровые площадки для прогулок.
	Наименование, направленность образовательной программы

 
	Групповые помещения, учебные кабинеты – перечень оборудования

	Программа дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой, основная, грамота, развитие речи, ФЭМП, ознакомление с художественной литературой, ознакомление детей с природой, логическое мышление, ИЗО деятельность, исследовательская, конструктивная деятельность)

	Групповые помещения

Перечень оборудования
Столы, стулья, доска, дидактические игры, игровые модули для сюжетно-ролевой игры, книги, обучающие игры, развивающие плакаты строительный конструктор, уголки для экспериментирования, мягкие модули, раздаточный материал для обучения детей.;  художественная литература, педагогическая литература для взрослых, игрушки-персонажи, экран для проектора, проектор, ноутбук

	Программа дошкольного образования «Изобразительная деятельность в детском саду» под редакцией Т.С. Комаровой, парциальная (рисование, лепка, конструирование)
	Групповые помещения

Перечень оборудования
 доска, дидактические игры, игровые модули для сюжетно-ролевой игры, книги, обучающие игры, развивающие плакаты строительный конструктор, уголки для экспериментирования, мягкие модули, раздаточный материал для обучения детей. Демонстрационный и раздаточный материал для образовательной деятельности детей;  художественная литература, педагогическая литература для взрослых, игрушки-персонажи, экран для проектора, проектор, ноутбук.


	Программа дошкольного образования «Основы безопасности жизнедеятельности дошкольников» под редакцией  Н.Н. Авдеевой О.Л. Князевой, Р.Б. Стеркиной, парциальная (ОБЖ)
	Групповые помещения

Перечень оборудования
Столы, стулья, доска, дидактические игры, игровые модули для сюжетно-ролевой игры, книги, обучающие игры, развивающие плакаты строительный конструктор, уголки для экспериментирования, мягкие модули, раздаточный материал для обучения детей, макеты улиц, города и детского сада. Макеты со схематичным изображением населенного пункта, включая улицы с дорожными знаками и разметкой, строения, ландшафт, игрушки-персонажи, экран для проектора, проектор, ноутбук

	Программа дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой, 

основная (музыкальное) 

	Музыкальный зал

Перечень оборудования
пианино, разные виды театра, музыкальный центр, набор шумовых музыкальных инструментов, наборы музыкальных инструментов, дидактические игры, экран для проектора, проектор, ноутбук.

	Программа дошкольного образования «Физическая культура в детском саду» под редакцией Л.И. Пензулаевой, парциальная (физическая культура)
	Физкультурный зал 

Перечень оборудования
Шведская стенка, спортивный развивающий комплекс, детские спортивные тренажеры, гимнастические скамейки, мячи разных размеров  для игры в волейбол, баскетбол,  гимнастические палки, маты, мешочки для метания, городки, спортивный инвентарь для общеразвивающих упражнений, экран для проектора, проектор, ноутбук.


	Программа по обучению детей татарскому языку

 «Балалар бакчасында рус балаларына татар теле өйрәтү», З.М. Зарипова, Р.С. Исаева,Р.Г.Кидрячева,

парциальная (УМК)
	Кабинет татарского языка

Перечень оборудования
Столы, стулья, доска, экран для проектора, проектор, ноутбук, дидактические игры, игровые модули для сюжетно-ролевой игры, книги, обучающие игры, развивающие плакаты, раздаточный материал для обучения детей,  учебно- методический комплект на все возраста, мультимедийное сопровождение, игрушки- персонажи




3.2. Методическое обеспечение Программы

	Направление
	Пособия

	Социально-коммуникативное
	Буре Р.С. Социально-нравственное воспитание дошкольников. Методическое пособие. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
 Губанова Н.Ф. Развитие игровой деятельности. Система работы в первой младшей группе детского сада. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
  Петрова В.И., Стульник Т.Д. Нравственное воспитание в детском саду. Программа и методические рекомендации. – М.: Мозаика – Синтез, 2008. 
Ривина Е.К. Знакомим дошкольников с семьей и родословной. М: Мозаика-Синтез,2008
Князева С.М., Стеркина Р.Б. Я, ты, мы.-М.:Сфера,2008

Рыбак Е.В. Вместе. Программа развития коммуникативной сферы старших дошкольников средствами эмоционального воздействия. – М:Сфера,2006.
 Авдеева Н.Н., Князева О.Л., Стеркина Р.Б. Основы безопасности жизнедеятельности дошкольников.-М:Сфера,2008.
 Баряева Л.Б., Зарина А.П. Обучение сюжетно-ролевой игре дошкольников с проблемами в  интеллектуальном развитии. Методическое пособие С-П,2003.
 Комарова Т.С., Куцакова Л.В., Павлова Л.Ю. Трудовое воспитание в детском саду. Программа и методические рекомендации. – М.: Мозаика – Синтез, 2009.

Куцакова  Л.В. Конструирование и ручной труд в детском саду. Программа и методические рекомендации. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.

*Дыбина О.В. Ознакомление с предметным и социальным окружением младшая группа, подготовительная группа. 

Шорыгина Т.А. Трудовые сказки 

Шорыгина Т.А. Беседы о характере и чувствах 

Белая К.Ю. Основы безопасности (комплекты для оформления родительского уголка в ДОО)  младшая, подготовительная группа 

Зенина Т.Н. Играем вместе, играем всей семьей 



	Познавательное 
	Рыжова Н.А. Программа по экологическому воспитанию. Наш дом-природа.-М., 1996.

Соломенникова  О.А. Занятия по формированию элементарных экологических представлений во второй младшей группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
 Соломенникова  О.А. Занятия по формированию элементарных экологических представлений в средней группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.
 Дыбина О.А. Ребенок и окружающий мир. Программа и методические рекомендации. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.
  Дыбина  О.А. Занятия по ознакомлению с окружающим миром во второй младшей группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
 Дыбина О.А. Занятия по ознакомлению с окружающим миром в средней группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2011
 Дыбина О.А. Занятия по ознакомлению с окружающим миром в старшей группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2011.
 Дыбина О.А. Занятия по ознакомлению с окружающим миром в подготовительной к школе группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2011.
 Павлова Л.Ю.  Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим миром. Для работы с детьми 4-7 лет. – М.: Мозаика – Синтез, 2011.
 Арапова-Пискарева Н.А. Формирование элементарных математических  представлений. Методическое пособие. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.

Помораева И.А, Позина В.А. Занятия по формированию элементарных математических представлений во второй младшей группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2010. 
 Помораева И.А., Позина В.А. Занятия по формированию элементарных математических представлений в средней группе детского сад. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.
 Помораева И.А., Позина В.А. Занятия по формированию элементарных математических представлений в старшей группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.
 Помораева И.А., Позина В.А. Занятия по формированию элементарных математических представлений в подготовительной к школе группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
Математика в детском саду. Рабочая тетрадь для детей. М.: Мозаика-Синтез, 2011.
 Куцакова  Л.В.  Занятия по конструированию из строительного материала в средней группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.
 Куцакова Л.В.  Занятия по конструированию из строительного материала в старшей группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.
 Куцакова Л.В.  Занятия по конструированию из строительного материала в подготовительной к школе группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2010.

Куцакова Л. В.. Конструирование и художественный труд в детском саду. Программа и конспекты занятий М: Мозаика-Синтез,2005
 Веракса Н.Е., Галимов О.Р. Познавательно-исследовательская деятельность дошкольников. Методическое пособие. – М.: Мозаика – Синтез, 2012
 Деркунская В.А., Ошкина А.А. Игры–эксперименты с дошкольниками.-М: Центр педагогического образования, 2013 
 Румянцева  Е.А.  Проекты в ДОУ: практика обучения детей 3-7 лет.-Волгоград - Учитель, 2013

*Е.В. Колесникова «Математика для детей 6-7лет: Метод. пособие к рабочей тетради. Текст, 2015, 4-е изд.
Е.В. Колесникова Математика для детей 3-4 лет 

Е.В. Колесникова Математика для детей 5-6 лет 

И.А. Лыкова Конструирование в детском саду старшая группа 
И.А. Лыкова Конструирование в детском саду подготовительная  группа 
Т.А. Шорыгина Познавательные сказки
Л.Н. Вахрушева Познавательные сказки  для детей 4-7 лет 
Л.Маврина, Е. Семакина. Математические игры для дошкольников 
А.Б. Филочкина, Н.С. Русинова Программа по ПДД «Красный, желтый, зеленый» 
Важные машины – книга для детей

	Художественно-эстетическое развитие
	Комарова. Т.С. Изобразительная деятельность в детском саду. Программа и методические рекомендации. М.: Мозаика-Синтез, 2010.

Комарова Т.С. Детское художественное творчество. Методическое пособие для воспитателей и педагогов. М.: Мозаика-Синтез, 2010.
Комарова Т. С. Занятие по изобразительной деятельности во II младшей, средней, старшей, подготовительной группах. Конспекты и планы занятий М.: Мозаика-Синтез, 2010.
 Лыкова И.А. Программа художественного воспитания, обучения и развития детей 2-7 лет. Цветные ладошки. М.: Мозаика-Синтез, 2010.
Зацепина М. Б. Культурно-досуговая  деятельность. Программа и методические рекомендации. М.: Мозаика-Синтез, 2005.

Радынова О.П.  Сказка в музыке. М: Сфера,2014

Радынова О.П. Настроение, чувства в музыке. Программа  Музыкальные шедевры. М: Сфера,2014

Радынова О.П. Природа и музыка. М: Сфера,2014. Зацепина М.Б. Музыкальное воспитание в детском саду. Методическое пособие. – М.: Мозаика-Синтез, 2010.
 Зацепина М.Б., Антонова Т.В. Народные праздники в детском саду. Методическое пособие. – М.: Мозаика-Синтез, 2010.  Зацепина М.Б.,  Антонова Т.В. Праздники и развлечения в детском саду. Методическое пособие. – М.: Мозаика-Синтез, 2010.

Каплунова И.И., Новоскольцева В.Н. Программа. Ладушки. Праздники каждый день для детей дошкольного возраста с 2-7 лет. С-П,2007
 Буренина А.И. Ритмическая мозаика. Программа по ритмической пластике для детей дошкольного возраста, С-П, 2000
 Власенко О.П. Театр кукол и игрушек в детском саду. Волгоград, 2009
 Комарова Т.С., Зацепина М.Б. Интеграция в системе воспитательно-образовательной работы детского сада. Пособие для педагогов дошкольных учреждений. – М.: Мозаика-Синтез, 2009. 

Сорокина Н.Ф Играем в кукольный театр. - М., Аркти , 1999.

* Агапова И.., М. Давыдова Лучшие аппликации для детей  

Шорыгина Т.А. Эстетические сказки 

Художественная литература с иллюстрациями знаменитых художников (№1)

Лыкова И.А.. Художественный труд в детском саду. 

Тихомирова О.Ю.. Пластилиновая картина 

Курочкина Н. А. Детям о книжной графике 

Куприянова Т.М. «Музыка для малышей»

Барсукова Н.Г. «Музыка в детском саду»

Харисова Н.И. «Рисуем вместе»

Харисова Н.И. «Организация детской деятельности в рамках основной общеобразовательной программы ДОУ»



	Речевое
	Гербова В.В.. Развитие речи в детском саду. Программа и методические рекомендации – М.: Мозаика-Синтез, 2010.
 Гербова В.В. Занятия по развитию речи в первой младшей группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2011.
 Гербова В.В. Занятия по развитию речи во второй младшей группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.

Гербова В.В. Занятия по развитию речи в средней группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2011.
 Гербова В.В. Занятия по развитию речи в старшей группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2011.
 Гербова В.В. Занятия по развитию речи в подготовительной к школе группе детского сада. Планы занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
 Развитие речи у дошкольников. Рабочая тетрадь. М.: Мозаика-Синтез, 2011. 
Гербова В. В..Развитие речи в детском саду с 2-3 лет. Наглядно-дидактическое пособие.  М: Мозаика-Синтез,2005

Гербова В. В..Развитие речи в детском саду с 3-4 лет. Наглядно-дидактическое пособие. М: Мозаика-Синтез,2005

Варенцова Н.С.Обучение дошкольников грамоте. М: Мозаика-Синтез,2005

Гербова В.В.  Приобщение детей к художественной литературе. Программа и методические рекомендации. М: Мозаика-Синтез,2005

Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 2-4 года /  Гербова В.В.,  Ильчук П.П. и др. – М., 2005.
 Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 4-5 лет / Гербова В.В.,  Ильчук Н.П. и др. – М., 2005.
 Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 5-7 лет / Гербова В.В.,  Ильчук Н.П.  и др. – М., 2005.

* Новикова Т.Н. – Иванцова Методическое пособие для работы логопедов по формированию у детей с тяжелой речевой патологией «От слова к фразе» (в 3-х частях) 

Шорыгина Т.А. Литературные сказки 

Крупенчук. О.И. План работы логопеда (старшая, подготовительная группа) (№1)

Крупенчук О.И. «Комплексная методика подготовки ребенка к школе»

Новикова, Иванцова. Альбомы по развитию самостоятельной фразы у детей с тяжелыми нарушениями речи – 3шт. 

Травнина. Альбомы по развитию слоговой структуры слова – 3 шт. 

Методический комплект по УМК 

Хрестоматия сказок, стихов, потешек для детей 2-5 лет
Книга для родителей «Гаилэбездэ татар теле» 

Художественная литература по татарскому языку 

Хрестоматия для чтения детям в детском саду и дома 6-7 лет 
*. Мочалова Н.М «Речевки»

Арзамасова В.А. «В мире звуков и слов»

Ушакова О.С. «Развитие речи и творчества у дошкольников» «Организация работы по развитию речи в ДОУ в соответсивии  с ФГОС»  

	Физическое
	Голицына Н.С. Нетрадиционные занятия физкультурой в дошкольном образовательном учреждении М.:,2006 Степаненкова Э.Я. Физическое воспитание в детском саду. - М.: Мозаика-Синтез, 2010.
 Пензулаева Л.И. Физкультурные занятия в детском саду. Вторая младшая группа. – М.: Мозаика – Синтез, 2012
 Пензулаева  Л.И. Физическая культура в детском саду. Средняя группа. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
 Пензулаева Л.И. Физическая культура в детском саду. Старшая группа. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
 Пензулаева Л.И. Физическая культура в детском саду. Подготовительная к школе группа. – М.: Мозаика – Синтез, 2012.
 Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика в детском саду.М: Владос,2004
 Прицепина С.С. Физическое развитие и здоровье детей3-7 лет.М: Творческий центр Сфера,2009

Новикова  И.М. Формирование представлений о здоровом образе жизни у дошкольников.- М: Мозаика-Синтез, 2010

Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика для детей 3-7 лет.- М: Мозаика-Синтез, 2010
Теплюк С.Н., Лямина Т. Г., Зацепина М. Б. Дети раннего возраста в детском саду. Программа и методические рекомендации. М: Мозаика-Синтез,2005 Новикова И.М. Формирование представлений о здоровом образе жизни у дошкольников.- М: Мозаика-Синтез, 2010

Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика для детей 3-7 лет.- М: Мозаика-Синтез, 2010.
Теплюк С.Н.. Занятия на прогулке с малышами. М: Мозаика-Синтез,2005.

Зацепина М. Б.. Культурно-досуговая деятельность. Программа и методические рекомендации. М: Мозаика-Синтез,2005.

* Власенко Н.Э.. Подвижные игры для дошкольников. 
Сулим Е В. «Детский фитнес  для детей 3-5 лет» 

Сулим Е В. «Детский фитнес  для детей 5-7 лет»

Сулим Е.В. «Игровой стретчинг-1»

М.Л. Лазарев «Здравствуй»  «Оздоровительно-развивающие программы»



1.3.  Режим  дня

Организация режима пребывания детей в ДОУ
Правильный режим дня – это рациональная продолжительность и разумное чередование различных видов деятельности и отдыха детей в течение суток. При построении режима дня руководствуемся основным принципом - принципом соответствия  возрастным психофизическим особенностям детей. 

При осуществлении режимных моментов учитываются индивидуальные особенности ребёнка (длительность сна, вкусовые предпочтения, темп деятельности и т.п.).  Чем ближе к  индивидуальным особенностям ребёнка режим детского сада, тем комфортнее он себя чувствует, тем лучше его настроение и выше активность.

Представлены в программе режимы дня для каждой возрастной группы. Режим скорректирован с учётом работы учреждения и с учётом климата (тёплого и холодного периода).
Условия реализация примерной основной общеобразовательной программы составлены по содержанию нормативных требований по Постановлению Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 2013 года № 26 г. Москва "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций" (далее СанПиН).
В каждой возрастной группе организуется соответствующий возрастным особенностям режим дня. 

Ежедневный утренний прием детей проводят воспитатели, которые опрашивают родителей о состоянии здоровья детей.
Распорядок дня включает: 
Прием пищи определяется временем пребывания детей и режимом работы групп (завтрак или обед, или завтрак и обед, или полдник, возможны другие варианты). Питание детей организуют в помещении групповой ячейки.
Ежедневная прогулка детей, её продолжительность составляет не менее 4 - 4,5 часа. Прогулку организуют 2 раза в день: в первую половину - до обеда и во вторую половину дня - после дневного сна или перед уходом детей домой. При температуре воздуха ниже минус 15 °C и скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки сокращается. Прогулка не проводится при температуре воздуха ниже минус 15 °C и скорости ветра более 15 м/с для детей до 4 лет, а для детей 5 - 7 лет при температуре воздуха ниже минус 20 °C и скорости ветра более 15 м/с.  Во время прогулки с детьми необходимо проводить игры и физические упражнения. Подвижные игры проводят в конце прогулки перед возвращением детей в помещения ДО.
Дневной сон. Общая продолжительность суточного сна для детей дошкольного возраста 12 - 12,5 часа, из которых 2,0 - 2,5 отводится дневному сну. Оптимальным является организация дневного сна на воздухе (веранды). Перед сном не рекомендуется проведение подвижных эмоциональных игр.
Самостоятельная деятельность детей 3 - 7 лет (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена) занимает в режиме дня не менее 3 - 4 часов.
Организованно образовательная деятельность. Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных программ, для детей дошкольного возраста составляет: в младшей группе (дети четвертого года жизни) - 2 часа 45 мин., в средней группе (дети пятого года жизни) - 4 часа, в старшей группе (дети шестого года жизни) - 6 часов 15 минут, в подготовительной (дети седьмого года жизни) - 8 часов 30 минут.

Продолжительность непрерывной организованно образовательной деятельности для детей 4-го года жизни - не более 15 минут, для детей 5-го года жизни - не более 20 минут, для детей 6-го года жизни - не более 25 минут, а для детей 7-го года жизни - не более 30 минут. Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в младшей и средней группах не превышает 30 и 40 минут соответственно, а в старшей и подготовительной 45 минут и 1,5 часа соответственно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультминутку. Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут.

Организованно образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна, но не чаще 2 - 3 раз в неделю. Ее продолжительность должна составлять не более 25 - 30 минут в день. В середине организованной образовательной деятельности статического характера проводят физкультминутку. 

Организованно образовательную деятельность по физическому развитию детей в возрасте от 3 до 7 лет организуют не менее 3 раз в неделю. Ее длительность зависит от возраста детей и составляет:

- в младшей группе - 15 мин.,

- в средней группе - 20 мин.,

- в старшей группе - 25 мин.,

- в подготовительной группе - 30 мин.

Один раз в неделю для детей 5 - 7 лет следует круглогодично организовывать организованную образовательную деятельность по физическому развитию детей на открытом воздухе. Ее проводят только при отсутствии у детей медицинских противопоказаний и наличии у детей спортивной одежды, соответствующей погодным условиям.

В теплое время года при благоприятных метеорологических условиях организованную образовательную деятельность по физическому развитию максимально организуют на открытом воздухе.
Занятия по дополнительному образованию  для детей дошкольного возраста, которые  недопустимо проводить за счет времени, отведенного на прогулку и дневной сон. Их проводят:

- для детей 4-го года жизни - не чаще 1 раза в неделю продолжительностью не более 15 минут;

- для детей 5-го года жизни - не чаще 2 раз в неделю продолжительностью не более 25 минут;

- для детей 6-гои 7-го года жизни - не чаще 2 раз в неделю продолжительностью не более 25 минут;

Организованная  образовательная деятельность физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла должна занимать не менее 50% общего времени, отведенного на организованную  образовательную деятельность.
Каникулы. В середине года (январь - февраль) для воспитанников дошкольных групп рекомендуется организовывать недельные каникулы, во время которых проводят организованную образовательную деятельность только эстетически-оздоровительного цикла (музыкальные, спортивные, изобразительного искусства).

В дни каникул и в летний период учебную организованную образовательную деятельность проводить не рекомендуется. Рекомендуется проводить спортивные и подвижные игры, спортивные праздники, экскурсии и другие, а также увеличивать продолжительность прогулок.
Общественно полезный труд детей старшей и подготовительной групп. Он  проводится в форме самообслуживания, элементарного хозяйственно-бытового труда и труда на природе (сервировка столов, помощь в подготовке к занятиям). Его продолжительность не должна превышать 20 минут в день.
Разные формы двигательной активности: утренняя гимнастика, занятия физической культурой в помещении и на воздухе, физкультурные минутки, подвижные игры, спортивные упражнения, ритмическая гимнастика. 

Рациональный двигательный режим, физические упражнения и закаливающие мероприятия следует осуществлять с учетом состояния здоровья, возрастно-половых возможностей детей и сезона года.

Следует предусмотреть объем двигательной активности воспитанников 5 - 7 лет в организованных формах оздоровительно-воспитательной деятельности до 6 - 8 часов в неделю с учетом психофизиологических особенностей детей, времени года и режима работы дошкольных организаций.

Для реализации двигательной активности детей следует использовать оборудование и инвентарь физкультурного зала и спортивных площадок в соответствии с возрастом и ростом ребенка.
Закаливание детей, оно  включает систему мероприятий:

- элементы закаливания в повседневной жизни: умывание прохладной водой, широкая аэрация помещений, правильно организованная прогулка, физические упражнения, проводимые в легкой спортивной одежде в помещении и на открытом воздухе;

- специальные мероприятия: водные, воздушные и солнечные.

Для закаливания детей основные природные факторы (солнце, воздух и вода) используют дифференцированно в зависимости от возраста детей, состояния их здоровья, с учетом подготовленности персонала и материальной базы ДО, со строгим соблюдением методических рекомендаций.

Закаливающие мероприятия меняют по силе и длительности в зависимости от сезона года, температуры воздуха в групповых помещениях, эпидемиологической обстановки.

Оздоровительная работа с детьми в летний период является составной частью системы профилактических мероприятий.

Для достижения оздоровительного эффекта в летний период в режиме дня предусматривается максимальное пребывание детей на открытом воздухе, соответствующая возрасту продолжительность сна и других видов отдыха.

Для достижения достаточного объема двигательной активности детей необходимо использовать все организованные формы занятий физическими упражнениями с широким включением подвижных игр, спортивных упражнений с элементами соревнований.

Работа по физическому развитию проводится с учетом состояния здоровья детей при регулярном контроле со стороны медицинских работников.
Таким образом, в соответствие с  СанПиН, условиями реализации ПОО программ в зависимости от их направленности должен быть распорядок дня, который включает:
 - прием пищи (в соответствие с длительностью пребывания ребенка);

- ежедневная прогулка детей;

- дневной сон;

-  самостоятельная деятельность детей;

- непосредственная образовательная деятельность;

- каникулы; 

- общественно полезный труд (для детей старшей и подготовительной групп);

 - разные формы двигательной активности;

- закаливание детей;

- занятия по дополнительному образованию (не обязательное условие) 
В соответствие с требованиями СанПиН примерный режим дня скорректирован с  учётом климата (тёплого и холодного периода).

Режим дня 2-ой младшей группы (3-4 года)
Холодный период года
	Мероприятия
	Время проведения

	Прием и осмотр детей, игры, утренняя гимнастика
	06.00-08.20

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.20-08.40

	Самостоятельная деятельность, подго​товка к занятиям
	08.40-09.00

	Организованная образовательная деятельность
	09.00-09.40

	Подготовка к прогулке
	09.40-10.00

	Прогулка (игры, наблюдения, труд)
	10.00-12.00

	Возвращение с прогулки, подготовка к обеду
	12.00-12.20

	Обед
	12.20-12.50

	Подготовка ко сну. Дневной сон
	12.50-15.00

	Постепенный подъем, бодрящая гим​настика, полдник
	15.00-15.30

	Игры, самостоятельная деятельность
	15.30-16.15

	Подготовка к ужину, ужин
	16.15-16.35

	Подготовка к прогулке
	16.35-16.55

	Прогулка
	16.55-18.00

	Игры, уход детей домой
	17.00-18.00


Теплый период
	Мероприятия
	Время проведения

	На улице: прием  детей, игры, утрен​няя гимнастика
	06.00-08.20

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.20-08.55

	Игры, самостоятельная деятельность, подготовка к прогулке
	08.55-09.35

	Прогулка. Занятия, игры, наблюдения, самостоятельная деятельность, воз​душные и солнечные процедуры.
	09.35-11.35

	Возвращение с прогулки, водные про​цедуры
	11.35-12.00

	Подготовка к обеду, обед
	12.00-12.40

	Подготовка ко сну. Дневной сон
	12.40-15.00

	Постепенный подъем, бодрящая гим​настика, полдник
	15.00-15.35

	Самостоятельная деятельность, игры
	15.35-16.15

	Подготовка к ужину, ужин
	16.15-16.35

	Самостоятельная деятельность, подго​товка к прогулке
	16.35-17.00

	Прогулка
	17.00-18.00

	Уход детей домой
	17.00-18.00


Режим дня средней группы (4-5 лет)
Холодный период года
	Мероприятия
	Время проведения

	

	Прием, осмотр, игры, ежедневная утренняя гимнастика, дежурство
	6.00-8.25

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.25-8.50

	Игра,самостоятельная деятельность
	8.50-9.00

	Организованная образовательная деятельность
	9.00-9.20;

9.30-09.50

	Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд)
	09.50-12.10

	Возвращение с прогулки, игры
	12.10-12.30

	Подготовка к обеду, обед
	12.30-13.00

	Подготовка ко сну, дневной сон
	13.00-15.00

	Постепенный подъем, воздушные, водные процедуры
	15,00-15.25

	Подготовка к полднику, полдник
	15.25-15.50

	Игры, самостоятельная деятельность детей
	15.50-16.15

	Чтение художественной литературы
	16.15-16.30

	Игры
	16.30-16.40

	Подготовка к ужину, ужин
	16.40-17.05

	Игры, прогулка, уход детей домой
	17.05-18.00


Теплый период
	Мероприятия
	Время проведения

	

	На улице: прием  детей, игры, утрен​няя гимнастика
	06.00-08.15

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.15-08.50

	Игры,  подготовка к прогулке
	08.50-09.00

	Прогулка: занятия, игры, наблюдения, самостоятельная деятельность, воз​душные и солнечные процедуры.
	09.00-11.50

	Возвращение с прогулки, водные про​цедуры
	11.50-12.30

	Подготовка к обеду, обед
	12.30-13.00

	Подготовка к дневному сну, сон.
	13.00-15.00

	Постепенный подъем, бодрящая гим​настика, полдник
	15.00-15.50

	Самостоятельная художественная дея​тельность, игры
	15.50-16.20

	Подготовка к ужину, ужин
	16.20-16.40

	Подготовка к прогулке
	16.40-16.50

	Прогулка. Уход детей домой
	16.50-18.00


Режим дня старшей группы (5-6лет)
Холодный период
	Мероприятия
	Время проведения

	

	Прием и осмотр, игры, дежурство, утренняя гимнастика
	6.00-8.30

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.30-8.55

	Игры, самостоятельная деятельность
	8.55-9.00

	Организованная образовательная деятельность
	9.00-9.25

9.35-10.00

10.10-10.35

	Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд)
	10.35-12.15

	Возвращение с прогулки, игры
	12.15-12.40

	Подготовка к обеду, обед
	12.40-13.10

	Подготовка ко сну, дневной сон
	13.10-15.00

	Постепенный подъем, оздоровительные  процедуры
	15,00-15.25

	Подготовка к полднику, полдник
	15.25-15.40

	Игры, самостоятельная деятельность детей
	15.40-16.20

	Чтение художественной литературы
	16.20-16.40

	Подготовка к ужину, ужин
	16.40-17.00

	Прогулка, игры, уход детей домой
	17.00-18.00

	Тёплый период

	

	Прием на улице, осмотр, игры, дежурство, утренняя гимнастика
	6.00-8.30

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.30-8.55

	Игры, самостоятельная деятельность
	8.55-9.15

	Подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд),    

Организованная образовательная деятельность, самостоятельная  деятельность
	9.15-12.25

	Возвращение с прогулки, игры
	12.25-12.40

	Подготовка к обеду, обед
	12.40-13.10

	Подготовка ко сну, дневной сон
	13.10-15.00

	Постепенный подъем, оздоровительные процедуры
	15,00-15.25

	Подготовка к полднику, полдник
	15.25-15.40

	Прогулка, игры, самостоятельная деятельность детей, возвращение с прогулки
	15.40-16.20

	Чтение художественной литературы
	16.20-16.40

	Подготовка к ужину, ужин
	16.40-17.00

	Прогулка, игры, уход детей домой
	17.00-18.00


Режим дня подготовительной к школе группы (6-7 лет)
Холодный период года
	Мероприятия
	Время проведения

	Прием и осмотр детей, игры, утренняя гимнастика, дежурство
	06.00-08.30

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.30-08.50

	Игры. 
	08.50-09.00

	Организованная образовательная деятельность
	9.00-9.30;

9.40-10.10;

10.20-10.50

	Игры, подготовка к прогулке
	10.50-11.10

	Прогулка (игры, наблюдения, труд)
	11.10-12.35

	Возвращение с прогулки, игры
	12.35-12.45

	Подготовка к обеду, обед
	12.45-13.15

	Подготовка к дневному сну, сон.
	13.15-15.00

	Постепенный подъем, бодрящая гим​настика. 
	15.00-15.25

	Подготовка к полднику, полдник
	15.25-15.40

	Игры, самостоятельная деятельность детей, труд, кружки 
	15.40-16.40

	Чтение художественной литературы
	16.20-16.40

	Подготовка к ужину, ужин
	16.45-17.00

	Игры. Вечерняя прогулка. Уход детей домой
	17.00-18.00


Теплый период
	Мероприятия
	Время проведения

	На улице: прием  детей, игры, утренняя гимнастика
	06.00-08.35

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.35-08.55

	Подготовка к прогулке
	08.55-09.05

	Прогулка:  игры, наблюдения, занятия, самостоятельная деятельность детей, воздушные и солнечные процедуры.
	09.05-12.10

	Возвращение с прогулки, водные процедуры
	12.10-12.30

	Подготовка к  обеду, обед
	12.30-13.00

	Подготовка к дневному сну, сон.
	13.00-15.00

	Постепенный подъем, бодрящая гимнастика, полдник
	15.00-15.20

	Прогулка: игры, самостоятельная деятельность
	15.20-16.15

	Возвращение с прогулки
	16.15-16.25

	Подготовка к ужину, ужин
	16.25-16.45

	Игры. Вечерняя прогулка. Уход детей домой
	16.50-18.00


3.4. Модель организации учебно - воспитательного процесса
Организованно образовательная деятельность реализуется через организацию различных видов деятельности (игровой, двигательной, познавательно-исследовательской, познавательной,  коммуникативной, продуктивной, художественно-эстетической, музыкально-художественной,  трудовой). 

В соответствии с СанПиН продолжительность непрерывной образовательной деятельности для детей 
от 3 до 4 лет – не более 15 минут, 
от 4 до 5 лет – не более 20 минут, 
от 5 до 6 лет - не более 25 минут, 
от 6 до 7 лет – не более 30 минут.

Максимально допустимый объем  образовательной нагрузки в первой половине дня в общеразвивающих группах  в младшей и средней группе  не превышает 30 и 40 минут соответственно, а в старшей  и подготовительной – 45 минут и 1,5 часа соответственно. В середине времени отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультурные минутки. Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут. Образовательная деятельность с детьми  старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна. Её продолжительность должна составлять не более 25-30 минут в день.  В середине организованно образовательной деятельности статического характера проводятся физкультурные минутки. Образовательную деятельность, требующую повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, следует организовывать в первую половину дня. Для профилактики утомления детей рекомендуется проводить физкультурные, музыкальные занятия и т.п.

Мероприятия физкультурно-оздоровительного цикла предусматривают закаливающие, оздоровительные, профилактические мероприятия, оптимальный двигательный режим по каждой возрастной, разновозрастной группе, который обеспечивает достаточное время организованной деятельности детей. 

Организованно образовательная деятельность по физическому развитию основной образовательной программы  для детей в общеразвивающих группах в возрасте от 3 до 7 лет организуются 3 раза в неделю, 1 раз на свежем воздухе.
Возрастные образовательные нагрузки на детей в соответствии с психофизическими особенностями
	Продолжительность организованно образовательной деятельности
	II младшая

(3-4 года)
	Средняя

(4-5 лет)
	Старшая

(5-6 лет)
	Подготовительная

(6-7 лет)

	Длительность условного часа

(в мин.)
	15 мин
	20 мин
	25 мин
	30 мин

	Допустимый объем недельной образовательной нагрузки
	10
	11

	13

	15


	Общее астрономическое время организованно образовательной деятельности в неделю  (в часах)
	2 часа

30 мин
	3 часа

40 мин.
	5 часов

25 мин
	7 часов

30 мин


Организованно образовательная деятельность органично сочетается с другими формами организации детей и позволяет детям использовать приобретённые знания, навыки и умения в самостоятельных играх, продуктивных видах деятельности, в художественном творчестве, в театрализованной и музыкальной деятельности

[image: image1.emf] 

 1 младшая  Вторая младшая  средняя  старшая  подготовительная  

3  4  5  6  7  9    10  2   логопед.  11  8 татарская  1   логопед.  

понедельник  8.40 - 8.5 0 (1)   9.00 - 9 .1 0 (2)   ФИЗО   15.30 - 15.40 (1)   15.50 - 16.00 (2)   Лепка  9.00 - 9.15   Музыка   9.25 - 9.40   ФЦКМ  9.00 - 9.1 5   Лепка / Аппликац ия    09.25 - 09.4 0   Музыка  8.50 - 9.10   ФЭМП   9.20 - 9.40   ФИЗО  9.00 - 9.2 0   Развитие речи     10.55 - 11.15   ФИЗО на улице  8.50 - 9.10   (1)   9.20 - 9.4 0   (2)   Тат.яз   9.50 - 10.15   ФИЗО   15.30 - 15.55   Лепка/Аппликация   10.00 - 10.20   ФИЗО на улице   10.40 - 11.05 (1)   11.15 - 11.40 (2)   Тат.яз   15.30 - 15.55   Рисование  9.20 - 9.40   ФЭМП   9.50 - 10.15   Музыка   15.30 - 15.55   Рисование  9.05 - 9.35   ФЭМП   9.45 - 10.15   ФЦКМ   10.25 - 10.55   Музыка  8.50 - 9.20   ФЭМП   9.30 - 10.00   Обучение грамоте   11.20 - 11.50   ФИЗО    9.10 - 9.4 0   ФЭМП   9.50 - 10.2 0   Тат.яз   10.30 - 11 .00   ФИЗО    15.30 - 16.00   Рисование  

вторник  9.00 - 9.10    Музыка   15.30 - 15.40 (1)   15.50 - 16.00 (2)   Развитие речи  8.50 - 9.05   ФИЗО   09.15 - 09.30   Лепка/Апплика ция  8.50 - 9.0 5   ФЭМП   9.15 - 9.30   ФИЗО  8.50 - 9.10   Развитие речи   9.20 - 9.40   Музыка    8.50 - 9.1 0 (1)   9.20 - 9.40(2)   Тат.яз   9.50 - 10.10   Музыка    9.00 - 9.25   Развитие речи   11.00 - 11.20   ФИЗО на улице     15.30 - 15.55   Рисование  9.10 - 9.30   Развитие речи   9.40 - 10.05   ФИЗО   15.30 - 15.55   Лепка/Аппликац ия  9.00 - 9.25   Логопедическое   11.10 - 11.30   ФИЗО на улице   15.30 - 15.55   Лепка/Аппликац ия  8.50 - 9.2 0   Обучение грамоте   10.50 - 11.20   ФИЗО   11.30 - 12.00   Тат.яз   15.30 - 16.00   Рисование  9.10 - 9.40   ФИЗО на улице   10.00 - 10.3 0   (1)   10.40 - 11.10 (2)   Тат.яз   11.20 - 11.50   ФЦКМ   15.30 - 16.00   Рисование  9.00 - 9.30   Логопедическое   9.40 - 10.10   ФЦКМ   10.20 - 10.50   Музыка      

среда  8.40 - 8.5 0 (1)   9.00 - 9 .1 0 (2)   ФИЗО   15.30 - 15.40 (1)   15.50 - 16.00 (2)   Рисование  8.50 - 9.05   Развитие речи   9.15 - 9.30   Музыка      8.50 - 9.05   Музыка    9.15 - 9.30   ФЦКМ    8.50 - 9.10   (1)   9.20 - 9.4 0   (2)   Тат.яз   10.50 - 11.10   ФИЗО на улице  8.50 - 9.10     ФЭМП   9.20 - 9.40   ФИЗО    8.50 - 9.10   Ф ЭМП   10.55 - 11.20   Музыка   15.30 - 15.55   ФЦКМ    9.10 - 9.30   ФЭМП   09.40 - 10.05   Музыка   15.30 - 15.55   Рисование  9.20 - 9.40   Логопедическое   9.50 - 10.15   ФИЗО   15.30 - 15.55   Рисование  10.10 - 10.4 0   (1)   10.50 - 11.20 (2)   Тат.яз/ФЭМП   11.30 - 12.00   Музыка  8.55 - 9.25   ФЭМП   9.35 - 10.05   Развитие речи   10.15 - 10.45   Музыка   15.30 - 16.00   Позн.исслед .деят  8.50 - 9.2 0   Логопедическое   10.50 - 11.2 0   ФИЗО   11.30 - 12.0 0   Тат.яз  

четверг  9.00 - 9.10 (1)   9.20 - 9.30 (2)   ФЭМП   15.30 - 15.40 (1)   15.50 - 16.00 (2)   ЧХЛ  9.00 - 9.15   ФЭМП   10 . 40 - 10.55   ФИЗО на  улице  9.00 - 9.15   ФИЗО   9.25 - 9.40   Развитие речи    8.50 - 9.10   Рисование   9.20 - 9.40   Музыка      8.50 - 9.10   Музыка   9.20 - 9.40   Лепка/Аппликация      9.00 - 9.20   Развитие речи   11.10 - 11.35   ФИЗО   15.30 - 15.55   Рисование  8.50 - 9.10   (1)   9.20 - 9.4 0   (2)   Тат.яз   9.50 - 10.15   ФИЗО   15.30 - 15.55   ФЦКМ  9.20 - 9.40   Логопедическое   9.50 - 10.15   Музыка   15.30 - 15.55   ФЦКМ  8.50 - 9.20   Развитие речи   10.00 - 10.30   ФИЗО на улице   10.50 - 11.20   11.30 - 12.00   Тат.яз   15.30 - 16.00   Лепка/Аппликация  9.10 - 9.40   ФИЗО   9.50 - 10.2 0   Тат.яз   15.30 - 16.00   Рисование  9.05 - 9.35   ФЭМП   9.45 - 10.15   Позн.исслед .деят   10.25 - 10.55   Музыка   15.30 - 16.00   Рисование  

пятница  8.55 - 9.05     Музыка   15.30 - 15.40 (1)   15.50 - 16.00 (2)   ФЦКМ  8.50 - 9.05   ФИЗО   9.15 - 9.30   Рисование    9.00 - 9.1 5   Рисование   10.50 - 11.05   ФИЗО на улице    9.15 - 9.35   ФИЗО   9.45 - 10.05   Лепка/Аппликац ия  9.15 - 9.35   Рисование   9.45 - 10.05   ФИЗО  8.50 - 9.10   (1)   9.20 - 9.4 0   (2)   Тат.яз   9.50 - 10.15   Музыка  9.20 - 9.40   Развитие речи   9.50 - 10.15   Музыка    10.55 - 11.20   ФИЗО   11.30 - 11.50   Тат.яз      8.55 - 9.25   Рисование   9.35 - 10.05   Позн.исслед .деят   10.15 - 10.45   ФИЗО    10.00 - 10.3 0(1)   10.40 - 11.1 0(2)   Тат.яз   11.20 - 11.50   Музыка   15.30 - 16.00   Лепка/Аппликация  9.00 - 9.30   Логопедическое   9.40 - 10.10   Лепка/аппликация   11.30 - 12.00   ФИЗО на улице  

Реж.мом    - Конструктив   ная деят - ть      - Позн - исслед.деят - ть   - Конструктивная деят - ть   - ЧХЛ  - ФЦКМ, ЧХЛ   (констр.деятельность)   - Позн - исслед.деят - ть   - Тат.яз   1 ООД   в реж. моментах  - ЧХЛ   - Позн - исслед.деят - ть   - Конструктивная деят - ть   - Тат.яз 1 ООД в реж. моментах  - ЧХЛ   - Конструктивная деят - ть  

10  14  17  


3.6. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий
Культурно-досуговая деятельность
Развитие культурно-досуговой деятельности дошкольников по интересам позволяет обеспечить каждому ребенку отдых (пассивный и активный), эмоциональное благополучие, способствует формированию умения занимать себя. 
Первая младшая группа (от 2 до 3 лет)
Содействовать созданию эмоционально-положительного климата в группе и детском саду, обеспечивать детям чувство комфорта и защищенности.

Привлекать детей к посильному участию в играх, забавах, развлечениях и праздниках.

Развивать умение следить за действиями заводных игрушек, сказочных героев, адекватно реагировать на них.

Способствовать формированию навыка перевоплощения в образы сказочных героев.

Отмечать праздники в соответствии с возрастными возможностями и интересами детей.
Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет)

Отдых. Развивать культурно-досуговую деятельность детей по интересам.

Обеспечивать каждому ребенку отдых (пассивный и активный), 

эмоциональное благополучие. Формировать умение занимать себя игрой.
Развлечения. Показывать театрализованные представления. Организовывать прослушивание звукозаписей; просмотр мультфильмов. Проводить развлечения различной тематики (для закрепления и обобщения пройденного материала). Вызывать интерес к новым темам, стремиться к тому, чтобы дети получали удовольствие от увиденного и услышанного во время развлечения.
Праздники. Приобщать детей к праздничной культуре. Отмечать государственные праздники (Новый год, «Мамин день»). 

Содействовать созданию обстановки общей радости, хорошего настроения.
Самостоятельная деятельность. Побуждать детей заниматься изобразительной деятельностью, рассматривать иллюстрации в книгах, играть в разнообразные игры; разыгрывать с помощью воспитателя знакомые сказки, обыгрывать народные песенки, потешки.

Поддерживать желание детей петь, танцевать, играть с музыкальными игрушками. Создавать соответствующую среду для успешного осуществления самостоятельной деятельности детей.
Средняя группа (от 4 до 5 лет)

Отдых. Поощрять желание детей в свободное время заниматься интересной самостоятельной деятельностью, любоваться красотой природных явлений: слушать пение птиц, шум дождя, музыку, мастерить, рисовать, музицировать и т. д.
Развлечения. Создавать условия для самостоятельной деятельности детей, отдыха и получения новых впечатлений. Развивать интерес к познавательным развлечениям, знакомящим с традициями и обычаями народа, истоками культуры.

Вовлекать детей в процесс подготовки разных видов развлечений; формировать желание участвовать в кукольном спектакле, музыкальных и литературных концертах; спортивных играх и т. д.

Осуществлять патриотическое и нравственное воспитание.

Приобщать к художественной культуре. Развивать умение и желание заниматься интересным творческим делом (рисовать, лепить и т. д.).
Праздники. Приобщать детей к праздничной культуре русского народа. Развивать желание принимать участие в праздниках.

Формировать чувство сопричастности к событиям, которые происходят в детском саду, стране. Воспитывать любовь к Родине. Организовывать утренники, посвященные Новому году, 8 Марта, Дню защитника Отечества, праздникам народного календаря.
Самостоятельная деятельность. 
Содействовать развитию индивидуальных предпочтений в выборе разнообразных видов деятельности, занятий различного содержания (познавательного, спортивного, художественного, трудового). Формировать творческие наклонности каждого ребенка.

Побуждать детей к самостоятельной организации выбранного вида деятельности. 

Развивать желание посещать студии эстетического воспитания и развития (в детском саду или в центрах творчества).
Старшая группа (от 5 до 6 лет)

Отдых. Развивать желание в свободное время заниматься интересной и содержательной деятельностью. Формировать основы досуговой культуры (игры, чтение книг, рисование, лепка, конструирование, прогулки, походы и т. д.).
Развлечения. Создавать условия для проявления культурно-познавательных потребностей, интересов, запросов и предпочтений, а также использования полученных знаний и умений для проведения досуга. 

Способствовать появлению спортивных увлечений, стремления заниматься спортом.
Праздники. Формировать у детей представления о будничных и праздничных днях. Вызывать эмоционально положительное отношение к праздникам, желание активно участвовать в их подготовке (украшение групповой комнаты, музыкального зала, участка детского сада и т. д.). Воспитывать внимание к окружающим людям, стремление поздравить их с памятными событиями, преподнести подарки, сделанные своими руками. 
Самостоятельная деятельность. Создавать условия для развития индивидуальных способностей и интересов детей (наблюдения, экспериментирование, собирание коллекций и т. д.). Формировать умение и потребность организовывать свою деятельность, соблюдать порядок и чистоту. Развивать умение взаимодействовать со сверстниками, воспитателями и родителями.
Творчество. Развивать художественные наклонности в пении, рисовании, музицировании. Поддерживать увлечения детей разнообразной художественной и познавательной деятельностью, создавать условия для посещения кружков и студий.
Подготовительная к школе группа (от 6 до 7 лет)

Отдых. 
Приобщать детей к интересной и полезной деятельности (игры, спорт, рисование, лепка, моделирование, слушание музыки, просмотр мультфильмов, рассматривание книжных иллюстраций и т. д.).
Развлечения. Формировать стремление активно участвовать в развлечениях, общаться, быть доброжелательными и отзывчивыми; осмысленно использовать приобретенные знания и умения в самостоятельной деятельности. Развивать творческие способности, любознательность, память, воображение, умение правильно вести себя в различных ситуациях. Расширять представления об искусстве, традициях и обычаях народов России, закреплять умение использовать полученные навыки и знания в жизни.
Праздники. Расширять представления детей о международных и государственных праздниках.

Развивать чувство сопричастности к народным торжествам. Привлекать детей к активному, разнообразному участию в подготовке к празднику и его проведении. Воспитывать чувство удовлетворения от участия в коллективной предпраздничной деятельности. Формировать основы праздничной культуры.
Самостоятельная деятельность. Предоставлять детям возможности для проведения опытов с различными материалами (водой, песком, глиной и т. п.); для наблюдений за растениями, животными, окружающей природой. Развивать умение играть в настольно-печатные и дидактические игры.

Поддерживать желание дошкольников показывать свои коллекции (открытки, фантики и т. п.), рассказывать об их содержании. Формировать умение планировать и организовывать свою самостоятельную деятельность, взаимодействовать со сверстниками и взрослыми.
Творчество. Совершенствовать самостоятельную музыкально-художественную и познавательную деятельность. Формировать потребность творчески проводить свободное время в социально значимых целях, занимаясь различной деятельностью: музыкальной, изобразительной, театральной и др. 

Содействовать посещению художественно-эстетических студий по интересам ребенка.
Праздники и мероприятия в ДОУ
	Традиции, события, праздники и мероприятия
	2 младшая группа
	средняя группа
	старшая группа
	подготовительная группа

	День знаний
	
	
	+
	+

	Малые Олимпийские игры
	+
	+
	+
	+

	Осенние приключения дошколят
	+
	+
	+
	+

	День старшего поколения
	
	
	+
	+

	День здоровья
	+
	+
	+
	+

	День матери
	
	+
	+
	+

	Сөмбелә
	
	
	+
	+

	Новогодние утренники
	+
	+
	+
	+

	В гости Коляда пришла !
	
	
	+
	+

	Игровые развлечения
	
	
	
	

	Аты-баты шли солдаты!
	
	+
	+
	+

	 День родного языка
	
	
	+
	+

	Международный день 8 марта
	+
	+
	+
	+

	Масленица
	+
	+
	+
	+

	Навруз
	
	
	+
	+

	Праздник поэзии

(Г. Тукай)
	
	
	+
	+

	День смеха
	+
	+
	+
	+

	 Мы- космонавты 
	
	
	+
	+

	День Победы
	
	
	+
	+

	День земли Экологический праздник
	
	
	
	+

	Выпускной бал
	
	
	
	+


3.7. Особенности организации предметно-пространственной развивающей образовательной среды

Современная ситуация развития системы образования Российской Федерации характеризуется актуализацией проблем и задач дошкольного образования. Дошкольный возраст рассматривается как фундаментальный период целенаправленного развития базовых качеств личности.

Организация современного педагогического процесса в образовательных организациях, реализующих образовательную программу дошкольного образования (далее – образовательные организации), требует от педагогических коллективов создания своеобразной материальной среды. Одним из главных показателей качества дошкольного образования является предметно–пространственная развивающая среда, созданная в соответствии с требованиями федеральных государственными образовательных стандартов дошкольного образования.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее -предметная среда), создаваемая в образовательных организациях в соответствии с требованиями учетом ФГОС ДО и учѐтом примерных основных общеобразовательных программ дошкольного образования должна обеспечивать возможность педагогам эффективно развивать индивидуальность каждого ребѐнка с учѐтом его склонностей, интересов, уровня активности.

Предметная среда в образовательной организации выполняет образовательную, развивающую, воспитывающую, стимулирующую, организационную, коммуникативную функции. Но самое главное - она работает на развитие самостоятельности и самодеятельности ребенка.

В каждой образовательной организации предметная среда должна иметь характер открытой, незамкнутой системы, способной к корректировке и развитию. Иначе говоря, среда должна стать не только развивающей, но и развивающейся. При любых обстоятельствах предметный мир, окружающий ребенка, необходимо пополнять и обновлять, приспосабливая к новообразованиям определенного возраста.

В соответствии с ФГОС дошкольного образования предметная среда должна обеспечивать:

· максимальную реализацию образовательного потенциала пространства образовательной организации (группы, участка);

· наличие материалов, оборудования и инвентаря для развития детских видов деятельности;

· охрану и укрепление здоровья детей, необходимую коррекцию особенностей их развития;

· возможность общения и совместной деятельности детей и взрослых (в том числе детей разного возраста) во всей группе и в малых группах;

· двигательную активность детей, а также возможность для уединения.       

 

  Наполняемость предметной среды должна отвечать принципу целостности образовательного процесса. Для реализации содержания каждой из образовательных областей, представленных во ФГОС дошкольного образования, важно подготовить необходимое оборудование, игровые, дидактические материалы и средства, соответствующие психолого-возрастным и индивидуальным особенностям воспитанников, специфике их образовательных потребностей. Вместе с тем предметная среда должна создаваться с учетом принципа интеграции образовательных областей. Материалы и оборудование для реализации содержания одной образовательной области могут использоваться и в ходе реализации содержания других областей, каждая из которых соответствует детским видам деятельности (игровой, двигательной, поисково-исследовательской, изобразительной, конструктивной, восприятия художественной литературы, коммуникативной и др).

 При создании предметной развивающей среды педагогам необходимо соблюдать принцип стабильности и динамичности предметного окружения, обеспечивающий сочетание привычных и неординарных элементов эстетической организации среды; индивидуальную комфортность и эмоциональное благополучие каждого ребенка. 

Уделяется  внимание информативности предметной среды, предусматривающей разнообразие тематики материалов и оборудования для активности детей во взаимодействии с предметным окружением. 

Правильно созданная предметная среда позволяет обеспечить каждому ребенку выбор деятельности по интересам, возможность взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально. 
 При реализации образовательной программы дошкольного образования в различных организационных моделях и формах предметная развивающая среда должна отвечать: 
- критериям оценки материально-технических и медико-социальных условий пребывания детей в образовательных организациях, 
- санитарно-эпидемиологическим требованиям к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организациях. 

Создание  предметно-пространственной развивающей образовательной среды, обеспечивающей реализацию основной общеобразовательной программы дошкольного образования:
                     
1. Материалы и оборудование должны создавать оптимально насыщенную (без чрезмерного обилия и без недостатка) целостную, многофункциональную, трансформирующуюся среду и обеспечивать реализацию основной общеобразовательной программы в совместной деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности детей.

 2. При создании предметной среды необходимо руководствоваться следующими принципами, определенными во ФГОС дошкольного образования:

·        полифункциональности: предметная развивающая среда должна открывать перед детьми множество возможностей, обеспечивать все составляющие образовательного процесса и в этом смысле должна быть многофункциональной;

·        трансформируемости: данный принцип тесно связан с полифункциональностью предметной среды, т.е. предоставляет возможность изменений, позволяющих, по ситуации, вынести на первый план ту или иную функцию пространства (в отличие от монофункционального зонирования, жестко закрепляющего функции за определенным пространством);

·        вариативности: предметная развивающая среда предполагает периодическую сменяемость игрового материала, появление новых предметов, стимулирующих исследовательскую, познавательную, игровую, двигательную активность детей;

·        насыщенности: среда соответствует содержанию образовательной программы, разработанной на основе одной из примерных программ, а также возрастным особенностям детей;

·        доступности: среда обеспечивает свободный доступ детей к играм, игрушкам, материалам, пособиям;

·        безопасности: среда преполагает соответствие ее элементов требованиям по обеспечению надежности и безопасности.

 3. При создании предметной развивающей среды необходимо учитывать гендерную специфику и обеспечивать среду как общим, так и специфичным материалом для девочек и мальчиков.

 4. В качестве ориентиров для подбора материалов и оборудования должны выступать общие закономерности развития ребенка на каждом возрастном этапе.

5. Подбор материалов и оборудования должен осуществляться для тех видов деятельности ребенка, которые в наибольшей степени способствуют решению развивающих задач на этапе дошкольного детства (игровая, продуктивная, познавательно-исследовательская, коммуникативная, трудовая, музыкально-художественная деятельности, а также для организации двигательной активности в течение дня), а также с целью активизации двигательной активности ребенка.

6. Материалы и оборудование должны иметь сертификат качества и отвечать гигиеническим, педагогическим и эстетическим требованиям.

 7. Наиболее педагогически ценными являются игрушки, обладающие следующими качествами

7.1. Полифункциональностью. Игрушки могут быть гибко использованы в соответствии с замыслом ребенка, сюжетом игры в разных функциях. Тем самым игрушка способствует развитию творчества, воображения, знаковой символической функции мышления и др.

 7.2. Возможностью применения игрушки в совместной деятельности. Игрушка должна быть пригодна к использованию одновременно группой детей (в том числе с участием взрослого как играющего партнера) и инициировать совместные действия – коллективные постройки, совместные игры и др.;

 7.3. Дидактическими свойствами. Игрушки должны нести в себе способы обучения ребенка конструированию, ознакомлению с цветом и формой и пр., могут содержать механизмы программированного контроля, например некоторые электрифицированные и электронные игры и игрушки;

7.4. Принадлежностью к изделиям художественных промыслов. Эти игрушки являются средством художественно-эстетического развития ребенка, приобщают его к миру искусства и знакомят его с народным художественным творчеством.

8. При подборе материалов и определении их количества педагоги должны учитывать условия каждой образовательной организации: количество детей в группах, площадь групповых и подсобных помещений.

 9. Подбор материалов и оборудования должен осуществляется исходя из того, что при реализации образовательной программы дошкольного образования основной формой работы с детьми является игра, которая в образовательном процессе задается взрослым в двух видах: сюжетная игра и игра с правилами.

10. Материал для сюжетной игры должен включать предметы оперирования, игрушки – персонажи и маркеры (знаки) игрового пространства.

11. Материал для игры с правилами должен включать материал для игр на физическое развитие, для игр на удачу (шансовых) и игр на умственное развитие.

12. Материалы и оборудование для продуктивной деятельности должны быть представлены двумя видами: материалами для изобразительной деятельности и конструирования, а также включать оборудование общего назначения. Наличие оборудования общего назначения (доска для рисования мелом и маркером, фланелеграф, магнитные планшеты, доска для размещения работ по лепке и др.) являются обязательными и используются при реализации образовательной программы.

13. Набор материалов и оборудования для продуктивной (изобразительной) деятельности включает материалы для рисования, лепки и аппликации. Материалы для продуктивной (конструктивной) деятельности включают строительный материал, детали конструкторов, бумагу разных цветов и фактуры, а также природные и бросовые материалы.

14. Материалы и оборудование для познавательно-исследовательской деятельности должны включать материалы трех типов: объекты для исследования в реальном действии, образно-символический материал и нормативно-знаковый материал. Это оборудование поможет создать мотивационно-развивающее пространство для познавательно-исследовательской деятельности (н-р: телескоп, бинокль-корректор, детские мини-лаборатории, головоломки-конструкторы и т.д.).

 14.1. Материалы, относящиеся к объектам для исследования в реальном времени должны включать различные искусственно созданные материалы для сенсорного развития (вкладыши – формы, объекты для сериации и т.п.). Данная группа материалов должна включать и природные объекты, в процессе действий с которыми дети могут познакомиться с их свойства и научиться различным способом упорядочивания их (коллекции минералов, плодов и семян растений и т.п.).

14.2. Группа образно-символического материала должна быть представлена специальными наглядными пособиями, репрезентирующими детям мир вещей и событий.

14.3. Группа нормативно-знакового материала должна включать разнообразные наборы букв и цифр, приспособления для работы с ними, алфавитные таблицы, математические мульти-разделители, магнитные демонстрационные плакаты для счета и т.д.

14.4. Материалы и оборудование для двигательной активности должны включать следующие типы оборудования для ходьбы, бега и равновесия; для прыжков; для катания, бросания и ловли; для ползания и лазания; для общеразвивающих упражнений.

15. При проектировании предметной развивающей среды необходимо учитывать следующие факторы:
·        психологические факторы, определяющие соответствие параметров предметной развивающей среды возможностям и особенностям восприятия, памяти, мышления, психомоторики ребенка;

·        психофизиологические факторы, обусловливающие соответствие объектов предметной развивающей среды зрительным, слуховым и другим возможностям ребенка, условиям комфорта и ориентирования. При проектировании предметной развивающей среды необходимо учитывать контактные и дистантные ощущения, формирующиеся при взаимодействии ребенка с объектами предметной развивающей среды

·        зрительные ощущения. Учитывать освещение и цвет объектов как факторы эмоционально-эстетического воздействия, психофизиологического комфорта и информационного источника. При выборе и расположении источников света должны учитываться следующие параметры: уровень освещенности, отсутствие бликов на рабочих поверхностях, цвет света (длина волны);

·        слуховые ощущения. Учитывать совокупность звучания звукопроизводящих игрушек;

·        тактильные ощущения. Материалы, используемые для изготовления объектов предметной развивающей среды не должны вызывать отрицательные ощущения при контакте с кожей ребенка;

·         факторы призваны обеспечить соответствие объектов предметной развивающей среды силовым, скоростным и биомеханическим возможностям ребенка

·         антропометрические факторы, обеспечивающие соответствие росто-возрастных характеристик параметрам предметной развивающей среды.

16. Следует всячески ограждать детей от отрицательного влияния игрушек, которые:

·         провоцируют ребенка на агрессивные действия;

·         вызывают проявление жестокости по отношению к персонажам игры

·        людям и животным), роли которых исполняют играющие партнеры (сверстник и взрослый);

·        вызывают проявление жестокости по отношению к персонажам игр, в качестве которых выступают сюжетные игрушки (куклы, мишки, зайчики и др.);

·         провоцируют игровые сюжеты, связанные с безнравственностью и насилием;

·         вызывают нездоровый интерес к сексуальным проблемам, выходящим за компетенцию детского возраста.

 
Младший и средний возраст

	Социально-коммуникативное развитие

	Образные игрушки
	Куклы разных размеров (мальчики, девочки, младенцы), а также представляющие людей разных профессий и национальностей, комплекты сезонной одежды и обуви к ним. Зоологические игрушки (насекомые, птицы, рыбы, домашние животные, звери).

Тематические наборы игрушек для режиссерских игр: «Ферма»,«В деревне», «В городе», «Гараж», «Магазин», «Пожарная станция», «Больница» и др.

	Предметы быта
	Для кукольного уголка наборы столовой и чайной посуды,

мебели, постельных принадлежностей, бытовой техники.

Соразмерные куклам раскладные коляски, санки. Наборы

игрушечных инструментов: молоток, топор, пила.

	Техника, транспорт
	Наборы игрушек (как крупногабаритных, так и

соразмерных руке ребенка), изображающих различные виды

транспорта: пассажирский, грузовой, специальный (автобус,

машина-фургон, пожарная машина, машины «скорой помощи» и др.), воздушный (самолет, вертолет), водный (катер, корабль,

яхта) и др. Игрушки, обозначающие средства связи (телефон,

компьютер, планшет).

	Бросовые материалы и предметы-заместители
	Веревки, пластмассовые флаконы, коробки, банки, лоскутки,

разные виды кружев, бумаги; природный материал  и пр.



	Ролевые атрибуты
	 Руль, бинокль, фотоаппарат, видеокамера, якорь и др. Элементы и аксессуаров (юбки, жилеты, пелерины, шарфики,

платочки, головные уборы, бусы, браслеты, сумки и др.),

комплекты профессиональной одежды. Сумки, корзины и др.

	Атрибуты для уголка

ряженья
	Цветные косынки, юбки, фартуки, жилетки, рубашки, накидки, кокошники, шапочки, элементы костюмов сказочных героев и др.

	Игрушки и оборудование для театрализованной деятельности
	Наборы игрушек для кукольного театра (бибабо), теневого

театра, пальчикового театра, театр на тарелках, на баночках, на ложках, на стаканчиках, театр картинок; куклы- марионетки, наборы фигурок и декораций по сюжетам сказок и пр.

	Познавательное развитие

	Дидактические пособия и игрушки
	Игрушки для сенсорного развития (цвет, форма, размер,

тактильные ощущения и пр.), наборы для классификаций.

Кубики, шарики, всевозможные вкладыши (в рамку, в

основание, один в другой), в том числе пазлы,

мозаики, лото, домино. Блоки Дьенеша, «Квадраты», «Сложи

узор» Никитина, палочки Кьюизенера и пр. Наглядные пособия, иллюстрации художников. Аудиозаписи со звуками природы, голосами птиц и др.

	Игрушки и оборудование для экспериментирования
	Игрушки и орудия для экспериментирования с водой, песком,

снегом (комплекты различных формочек, грабли, совки, сита,

сосуды для переливания, ведра, лопатки и пр.) Разноцветные

пластиковые мячики, ракушки и пр. Непромокаемые фартуки.

Вертушки, флюгеры для наблюдений за ветром, крупные лупы, магниты, камни разного размера и пр.

	Строительные материалы и 

конструкторы
	Строительные наборы (деревянные, пластмассовые) разного

размера; набор деревянный « Архитектор», пластмассовый набор с разным размером деталей « Юный строитель», конструкторы разного размера.

	Речевое развитие

	Библиотека, аудиотека
	Книги со сказками, стихотворениями, рассказами,

познавательного характера с качественными иллюстрациями.

Книжки- малышки, хрестоматии для младшего возраста, для детей 4-5 лет. Аудиозаписи с произведениями фольклора, сказками разных народов мира, сказки и рассказы на татарском языке. 

	Художественно-эстетическое развитие

	Материалы и оборудование для художественно-

продуктивной деятельности
	Мольберты, цветные карандаши (12 цветов), кисти беличьи или пони №2.3 краски гуашь (не менее 6 цветов), палитры детские, стаканчики-непроливайки, мелки (восковые, пастельные, меловые), бумага (белая, цветная и тонированная), картон, ножницы для ручного труда, клей, клеевые кисти, пластилин (8-12 цветов), глина, стеки, поворотные диски, формочки для песка и выпечки, геометрические тела, предметы для натуры и обследования (игрушки, муляжи овощей и фруктов, бытовые предметы) и др.

Нетрадиционные материалы: соленое тесто, природный

материал, разноцветные пуговицы и шнурки, ватные палочки и

диски, зубные и платяные щетки, губки, песок (цветной

декоративный и чистый речной). Для развития эстетического

восприятия: произведения народного и декоративно-

прикладного искусства, книги по искусству, репродукции,

детские художественные альбомы.  Книги серий

«Мастерилка» и «С чего начинается Родина (народное

искусство)» для самостоятельной деятельности и

взаимодействия педагога с семьей.

	Музыкальное оборудование

и игрушки
	Фортепиано (в музыкальном зале), треугольники, бубенцы и

колокольчики, пальчиковые тарелочки, бубны разного размера,

деревянные коробочки, маракасы- самоделки, ручные

барабаны, ложки, ручные тарелки и др. Танцевально-

игровые атрибуты (различные по цвету и размеру ленты,

султанчики, платки и шарфы, искусственные цветы, веночки,

листики, веточки, корзиночки и др.). Коллекция образцов

музыки: детский фольклор народов мира; классическая музыка

(наиболее яркие и доступные по продолжительности звучания

части произведений); музыка современных композиторов

разных жанров и стилей.

	Физическое развитие

	Физкультурное оборудование
	Шведская стенка , 2 гимнастические скамейки;

лестницы веревочные, 2 наклонные; доски с ребристой

поверхностью, дуги-«ворота» для подлезания 60см, гимнастические палки,  2 гимнастических мата ( в физкультурном зале), мячи разных размеров,кегли, кольцебросы,  игра « Твистер», скакалки, обручи,  флажки, мешочки с песком вес 100гр, платки, ленты, санки, лыжи с мягким креплением и др. 

	Оздоровительное

оборудование
	Массажные коврики и дорожки, массажные мячи и диски

(большие и маленькие).

Оборудование для воздушных и водных процедур

(пластмассовые тазы, полотенца,  мелкий сухой  бассейн. Бутылочки, пособия для дыхательной гимнастики. 


Старший дошкольный возраст
	Социально-коммуникативное развитие

	Образные игрушки
	Куклы разных размеров (мальчики, девочки, младенцы), а также представляющие людей разных профессий и национальностей, комплекты сезонной одежды и обуви к ним.  Игрушки, обозначающие животных разных континентов (насекомых, птиц, рыб, зверей).

Комплекты игрушек исторической тематики: изображающие

воинов разных эпох, набор динозавров и других животных

древних времен. Народные игрушки (из глины, дерева, ткани,

соломы и пр.) Тематические наборы игрушек для режиссерских

игр: «Магазин», «Пожарная станция», «Вокзал», «Аэропорт»,

«Гараж», «Бензоколонка» «В деревне», «Птичий двор»,

«Ферма» и др. 

	Предметы быта
	Предметы быта Соразмерные куклам наборы посуды (чайной, столовой), мебели, постельных принадлежностей, бытовой техники, раскладные коляски, санки. Наборы игрушечных инструментов: молоток, пила, топор, отвертка, гаечный ключ и др.

	Техника, транспорт
	Наборы игрушек разного размера, изображающих различные

виды транспорта: пассажирский, грузовой, специальный

(автобус, машина-фургон, пожарная машина, машины «скорой

помощи» и др.), воздушный (самолет, вертолет), водный (катер,

корабль, яхта) с разными способами приведения в движение

(инерционные, с дистанционным управлением). Игрушки,

обозначающие средства связи (телефон, компьютер, планшет).

	Бросовые материалы и предметы-заместители
	Природный материал, веревки, пробки, чурки, пластмассовые

флаконы, емкости из-под йогурта коробки, банки, пластиковые бутылки, лоскутки, мешочки, разные виды кружев, бумаги, поделочные материалы и пр.

	Ролевые атрибуты
	 Руль, бинокль, фотоаппарат, видеокамера, якорь и др. Элементы костюмов и аксессуаров (ткани, ленты, юбки, жилеты, пелерины, шарфики, платочки, головные уборы, бусы, браслеты, сумки, корзины и др.), комплекты профессиональной одежды.

	Атрибуты для костюмерной
	Цветные косынки, юбки, фартуки, жилетки, рубашки, накидки, кокошники, шапочки, элементы костюмов сказочных героев, маски  и др.

	Игрушки и оборудование для театрализованной деятельности
	Наборы игрушек для кукольного театра (бибабо), теневого

театра, пальчикового театра, театр на тарелках, на баночках, на ложках, на стаканчиках, театр картинок; куклы- марионетки, наборы фигурок и декораций по сюжетам сказок и пр.

	Познавательное развитие

	Дидактические пособия и игрушки
	Наборы для классификаций и совершенствования сенсорики

(цвет, форма, размер, тактильные ощущения и пр.),

всевозможные вкладыши (в рамку, в основание, один в другой),

в том числе пазлы, мозаики, лото, домино. Блоки Дьенеша, «Квадраты», «Сложи узор» Никитина, палочки Кьюизенера и пр. Настольно-печатные игры, в том числе краеведческого содержания, экологической направленности.

Игры типа «Танграм» («Пифагор», «Колумбово яйцо» и др.). 

Головоломки, интеллектуальные игры (шашки, шахматы и др.).

Наглядные пособия, в том числе детские атласы,  географическая карта, глобус, календари (настенные, настольные, отрывные), иллюстрации художников. Аудиозаписи со звуками природы, голосами птиц и др.

	Игрушки и оборудование для экспериментирования
	Игрушки и орудия для экспериментирования с водой, песком,

снегом. Непромокаемые фартуки. Вертушки, флюгеры для

наблюдений за ветром, крупные лупы, магниты, камни разного размера и пр. Предметы- измерители: весы, мерные сосуды, часы (механические, электронные, песочные, солнечные) и др. Специальное оборудование для детского экспериментирования.

	Строительные материалы и 

конструкторы
	Строительные наборы (деревянные, пластмассовые) разного

размера; набор деревянный « Архитектор», пластмассовый набор с разным размером деталей « Юный строитель», конструкторы магнитные, с болтовым соединением, типа лего и др.

	Речевое развитие

	Библиотека, аудиотека
	Книги со сказками, стихотворениями, рассказами,

познавательного характера с качественными иллюстрациями, детские журналы и энциклопедии.Хрестоматии для старшего дошколного возраста. Аудиозаписи с произведениями фольклора, сказками разных народов мира, сказки и рассказы на татарском языке. 

	Художественно-эстетическое развитие

	Материалы и оборудование для художественно-

продуктивной деятельности
	Мольберты, карандаши цветные (18-24 цвета), простые и

многоцветные, кисти беличьи или колонковые (3 размера для

каждого ребенка), краски гуашь (8-12 цветов) и акварель,
 гелевые ручки, палитры детские, стаканчики для воды,

подставки под кисти, мелки (пастельные, меловые, восковые),

бумага (белая, цветная, тонированная, копировальная, калька),

картон, гофрокартон, ткань, ножницы для ручного труда, клей,

клеевые кисти, пластилин (не менее 12 цветов), глина, стеки,

поворотные диски, степлер, дырокол, скотч, геометрические

тела, предметы для натуры (игрушки, комнатные растения,

муляжи овощей и фруктов, предметы быта, дизайн-изделия).

Нетрадиционные материалы: природный материал, соленое

тесто, разноцветные шнурки, шерстяные нитки, пуговицы,

бусины, бисер, ватные палочки, щетки, губки, песок (цветной

декоративный и чистый речной), соль. Для развития

эстетического восприятия: произведения народного и

декоративно-прикладного искусства, мелкая пластика, книги по

искусству, репродукции, детские художественные альбомы
 Книги серий «Мастерилка» и «С чего начинается Родина (народное искусство)» для самостоятельного творчества детей и взаимодействия педагога с семьей. Оборудования для выставок.

	Музыкальное оборудование

и игрушки
	Фортепиано (в музыкальном зале), треугольники, бубенцы и

колокольчики, пальчиковые тарелочки, бубны разного размера,

деревянные коробочки, маракасы- самоделки, ручные

барабаны, ложки, ручные тарелки и др. Танцевально-

игровые атрибуты (различные по цвету и размеру ленты,

султанчики, платки и шарфы, искусственные цветы, веночки,

листики, веточки, корзиночки и др.). Коллекция образцов

музыки: детский фольклор народов мира; классическая музыка

(наиболее яркие и доступные по продолжительности звучания

части произведений); музыка современных композиторов

разных жанров и стилей.

	Физическое развитие

	Физкультурное оборудование
	Шведская стенка, скамейки; лестницы веревочные, наклонные;

стойки для прыжков, доски с ребристой поверхностью,

наклонные, гимнастические маты, канат, батуты; мячи разных

размеров, мячи утяжеленные вес 500-1000 гр, дуги-«ворота» для подлезания 60см,гимнастические палки, ворота

для мини футбола, баскетбольные кольца, сетка волейбольная,

кубы 40х40см ( в физкультурном зале), кегли, кольцебросы, скакалки, обручи,флажки, кубики пластмассовые 5х5см, платочки, ленточки, мешочки с песком 200-250гр, санки, лыжи с мягким креплением., бадминтон, секундомер, рулетка и др.

	Оздоровительное

оборудование
	Массажные коврики и дорожки, массажные мячи и диски

(большие и маленькие).

Оборудование для воздушных и водных процедур

(пластмассовые тазы, полотенца,  мелкий сухой  бассейн. Бутылочки, пособия для дыхательной гимнастики. 


IV. Краткая презентация ООП ДО
Дополнительным разделом Программы является текст ее краткой презентации. Краткая презентация Программы ориентирована на родителей (законных представителей) детей и доступна для ознакомления на сайте ДОУ.
  В краткой презентации Программы указаны:

1) возрастные и иные категории детей, на которых ориентирована Программа Организации, в том числе категории детей с ограниченными возможностями здоровья;

2) используемые Примерные программы;
3) характеристика взаимодействия педагогического коллектива с семьями детей.
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Задачи образовательной области «Художественно - эстетическое развитие» 


в соответствии с региональным компонентом


(Региональная программа дошкольного образования, Р.К.Шаехова)


Художественно-эстетическое развитие дошкольников средствами татарского, русского, башкирского, чувашского, марийского, мордовского и удмуртского музыкального, декоративно-прикладного, литературного искусства включает в себя:


-создание условий для проявления детьми своих способностей в музыке, живописи, танцах, театре и литературе;


- развитие продуктивной деятельности через приобщение детей к изобразительному, декоративно-прикладному искусству народов, проживающих в республике Татарстан, родного города.


- воспитание нравственно-патриотических чувств посредством знакомства детей с произведениями татарских, русских и других народов.














Задачи художественно - эстетического развития


в соответствии с ФГОС дошкольного образования


(ФГОС дошкольного образования п.2.6)





Развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы


Становление эстетического отношения к окружающему миру.


Формирование элементарных представлений о видах искусства.


Восприятие музыки, художественной литературы, фольклора.


Стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.














ЦЕЛЬ:


воспитание художественных способностей детей, главной из которых является эмоциональная отзывчивость на средства художественной выразительности, свойственные разным видам искусства
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Задачи образовательной области «Познавательное развитие» 


в соответствии с региональным компонентом


(Региональная программа дошкольного образования, Р.К.Шаехова)


Основными задачами в познавательном развитии детей с учетом регионального компонента являются:


- воспитание познавательного интереса и чувств восхищения результатами культурного творчества представителей разных народов, проживающих в республике Татарстан и городе Набережные Челны.


- ознакомление детей с художественной литературой разных жанров; проявление интереса к произведениям татарского, русского и других народов, проживающих в РТ, устного народного творчества: сказкам, преданиям, легендам, пословицам, поговоркам, загадкам.


-формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей, культуры познания и интеллектуальной активности  широко использовать возможности народной и музейной педагогики.

















Задачи познавательного развития


в соответствии с ФГОС дошкольного образования


(ФГОС дошкольного образования п.2.6)





Развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации


Формирование познавательных действий, становление сознания.


Развитие воображения и творческой активности.


Формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечест�венных традициях и праздниках.


Формирование первичных представлений о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.














ЦЕЛЬ: развитие познавательных интересов и познавательных способностей детей, которые можно подразделить на сенсорные, интеллектуально – познавательные и интеллектуально - творческие
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Задачи образовательной области «Социально – коммуникативное развитие» 


в соответствии с региональным компонентом


(Региональная программа дошкольного образования, Р.К.Шаехова)


Использование регионального компонента в направлении, социально-коммуникативного развития ребенка включает:


- развитие игровой деятельности, в которой отражается окружающая действительность РТ, мир взрослых людей, формирование представлений о труде, профессиях взрослых работающих на КамАЗе; детей другой национальностей народов Поволжья, родной природы, общественной жизни. 


- обеспечение безопасности детей дошкольного возраста на улицах и дорогах родного города.


- расширение знания детей о работе пожарной службы, службы скорой медицинской помощи города.

















Задачи социально – коммуникативного развития


в соответствии с ФГОС дошкольного образования


(ФГОС дошкольного образования п.2.6)


Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности. 


Развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками.


Становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий.


Развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания.


 Формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками.


 Формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации.


Формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества.


 Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.














ЦЕЛЬ:позитивная социализация детей дошкольного возраста, приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи
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УМК по обучению детей татарскому, родному языку








Задачи образовательной области «Речевое развитие» 


в соответствии с региональным компонентом


(Региональная программа дошкольного образования, Р.К.Шаехова)


Использование регионального компонента в направлении, речевого развития ребенка включает:


- обучение детей двум государственным языкам (русскому и татарскому) в равных объемах.


- развитие всех компонентов устной речи.


- практическое овладение воспитанниками нормами речи родного языка.


- развитие свободного общения с взрослыми на родном языке.


- формирование у детей интереса к изучению родного и второго государственного языка через создание национального культурного пространства в ДОУ. Побуждение детей к общению, используя информационно-коммуникативные технологии, игры - ситуации, наглядность.

















Задачи речевого развития


в соответствии с ФГОС дошкольного образования


(ФГОС дошкольного образования п.2.6)





Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры.


Обогащение активного словаря.


Развитие связной, грамматичес�ки правильной диалогической и монологической речи.


Развитие речевого творчества.


Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонемати�ческого слуха. 


Знакомство с книжной культурой, детской литературой, по�нимание на слух текстов различных жанров детской литературы.


Формиро�вание звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.














Цель: 


формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими на     основе овладения литературным языком своего народа
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Задачи образовательной области «Физическое развитие» 


в соответствии с региональным компонентом


(Региональная программа дошкольного образования, Р.К.Шаехова)


Необходимыми условиями в физическом развитии детей с учетом региональных климатических и сезонных особенностей являются:


-  создание условий в дошкольном образовательном учреждении;


- развитие потребности в двигательной активности детей при помощи подвижных народных (татарских, русских, чувашских, мордовских, марийских, башкирских, удмуртских), спортивных игр, физических упражнений, соответствующих их возрастным особенностям;


- осуществление комплекса профилактических и оздоровительных работ с учетом специфики ДОУ города;


- совершенствование физического развития детей через национальные праздники, народные игры.














Задачи физического развития


в соответствии с ФГОС дошкольного образования


(ФГОС дошкольного образования п.2.6)


Приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: 


- двигательной, направленной на развитие координации и гибкости;


-  способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук;


- связанных с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, мягкие прыжки, повороты в обе стороны).


Формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами.


Становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере. 


Становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).














Цель: Гармоничное физическое развитие детей
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2.3. Основные направления деятельности


педагога-психолога

















2.4. Коррекционная работа в ДОУ с детьми с ОВЗ


на современном этапе инклюзивного обучения и воспитания











2.5. Система работы по взаимодействию с семьями воспитанников











2.6. Работа с социумом











�Төбәкнең мәктәпкәчә белеем бирү программасы / Р.К. Шаехова - Казань, 2012








� ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ. Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования / под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. М., 2014. С.119-221


� Электронное образование в Республике Татарстан [Электронный ресурс] – Режим доступа: � HYPERLINK "https://edu.tatar.ru/n_chelny/page92667.htm/page2233969.htm" �https://edu.tatar.ru/n_chelny/page92667.htm/page2233969.htm�� TA \s "https://edu.tatar.ru/n_chelny/page92667.htm/page2233969.htm" �, свободный.- Загл. с экрана
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